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VORWORT

Liebe Eltern, liebe Leser,

wir freuen uns, lhnen mit dieser Konzeptionsschrift einen ersten Einblick in unsere padagogische
Arbeit zu vermitteln.

Es war uns im Team ein Anliegen, unsere gemeinsame Arbeit umfassend zu reflektieren und neu in
den Blick zu nehmen.

Dies hat einen mehrmonatigen Zeitraum mit vielen gemeinsamen Treffen in Anspruch genommen,
die eine lebendige Auseinandersetzung hervorgerufen und uns viel Freude bereitet haben.
Begleitet wurde unsere Konzeptionsentwicklung von Prof. Dr. Hopf (Erziehungswissenschaftler,
Universitat Oldenburg).

Ihm gilt unser ausdrtcklicher Dank fur seine Moderation und die guten Impulse, die uns sehr
bereichert haben.

Grundlage unserer Arbeit ist der ,, Orientierungsplan fiir Bildung und Erziehung im Elementarbereich
niederscichsischer Tageseinrichtungen flir Kinder”.

Der Betreuungs-, Bildungs- und Erziehungsauftrag unserer Einrichtung hat die Entwicklung des
Kindes zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit zum Ziel.

Dieses Ziel mdchten wir zusammen mit den Eltern und allen an der Erziehung Beteiligten immer
wachsam im Auge behalten und verwirklichen.

Als Einrichtung in Tragerschaft der katholischen Kirchengemeinde fihlen wir uns dem Auftrag Jesu
verpflichtet, der das Kind in die Mitte stellt, so dass es aufmerksame Zuwendung und Liebe erfahrt,
damit Vertrauen wachsen kann.

Unser Wunsch ist es, die Kinder unseres Kindergartens in dieser Weise ein Stlck auf ihrem Weg in
ein freies und frohes Leben zu begleiten.

Mit guten Wiinschen heisen wir Sie in unserer Einrichtung herzlich willkommen.

Im Namen des gesamten Kindergartenteams

Haren, Marz 2022



1. LEITBILD UNSERER ARBEIT: DAS CHRISTLICHE MENSCHENBILD

Die Kirche hat sich der frihkindlichen Bildung und Erziehung immer mit besonderer
Aufmerksamkeit gewidmet und legt Wert auf ein erkennbares Profil in ihren Einrichtungen. Dieses
Profil Iadt dazu ein, die christliche Religion als mdgliche sinngebende, gemeinschaftsstiftende und
lebensorientierende Dimension des Lebens kennen zu lernen.

Wir mochten diesem Profil ausdricklich Rechnung tragen, damit unsere Einrichtung als Ort des
gelebten Glaubens erfahrbar wird und verstehen uns in dieser Weise als Teil unserer
Kirchengemeinde, als Teil der kirchlichen Gemeinschaft.

Unser christlicher Glaube pragt unsere Einstellung zu den Kindern und ihren Familien, die unsere
Einrichtung als Ort der Freude, des lebendigen Lernens und des wertschatzenden Miteinanders

erfahren sollen.
Die Grundlage unserer Arbeit ist das christliche Menschenbild:

Christlicher Glaube versteht den Menschen als Gottes Geschdpf und Ebenbild.
Der Mensch verdankt sich nicht sich selbst, sondern ist in Liebe von Gott erschaffen und ihm
ahnlich. Da Gottes innigstes Wesen Liebe ist, besteht unsere Gottahnlichkeit im Geliebt werden und

in der Fahigkeit, selber Liebe zu schenken. Dadurch erhalt der Mensch eine unantastbare Wirde.

Christliche Erziehung ist fir uns darum nicht in erster Linie ein Vertraut machen mit
Glaubenswissen, sondern bedeutet fir uns vielmehr die grundlegende Vermittlung einer Erfahrung

unbedingten Erwlnscht- und Anerkannt seins.

Das Anerkannt sein und Geliebt sein hat nach Verstdndnis unseres christlichen Glaubens seine letzte

Wurzel in Gott, der in Jesus Christus uns Menschen angenommen und geliebt hat.

Wir mochten diese annehmende, bejahende, verstehende Art der Beziehung mit den Kindern, im

Gruppengeschehen, im Kindergartenalltag und untereinander immer wieder neu verwirklichen:

Gott sagt Ja zum Menschen- so sagen wir Ja zum Kind.
Die menschlichen Erfahrungen von Geborgenheit und Verlust, von Hoffnung und Angst sind flr
Kinder nicht nur in ihrer sozial-emotionalen Entwicklung von Bedeutung, sondern bilden auch den

Resonanzboden fir die religidse Erziehung und Bildung, sowohl in der

Familie als auch im Kindergarten.



“Vor allem die Kernaussage des christlichen Glaubens, dass Gott jeden Menschen bedingungslos liebt,

kann nur mit Bezug auf Erfahrungen menschlicher Liebe glaubwiirdig vermittelt werden.“

(vgl. ,,Zum Bildungs- und Erziehungsauftrag katholischer Kindertageseinrichtungen® S. 17).

In der Weise unseres Zusammenlebens kdnnen wir die fur den christlichen Glauben fundamentalen
Erfahrungen des unbedingten Bejaht- und Geliebt seins praktisch erfahren und untereinander
vermitteln.

So hilft religitse Erziehung den Kindern, sich angenommen, sicher und getragen zu wissen von Gott

selbst und von den Menschen, die an ihn glauben.

Allen Familien, die in keiner oder in einer anderen religidsen Tradition leben, begegnen wir mit einer

grundlegenden Offenheit und Respekt gegentber ihrem Glauben.

2. UNSERE EINRICHTUNG STELLT SICH VOR

Geschichte / Trager

Der St. Elisabeth Kindergarten wurde im Jahre 1900 als “Kinderbewahrschule” gegriindet.

Das Ehepaar Bernhard und Elisabeth Esders hatten sich zur Stiftung eines Gebadudes fir die
Rektorratsschule und einer “Kinderbewahrschule” entschlossen. Eine Schenkungsurkunde wurde
damals der Kirchengemeinde Uberreicht.

1928 entstand ein Spielsaal und aus der “Kinderbewahrschule” wurde ein Kindergarten.

1956- 2007 wurde der Kindergarten von den Thuiner Schwestern geleitet.

1980 und 2005 fand eine Sanierung und Erweiterung des Kindergartens statt.

Der Trager des St. Elisabeth Kindergartens ist die St. Martinus Gemeinde Haren.



Die Lage der Einrichtung
Der St. Elisabeth Kindergarten liegt im Ortskern von Haren und ist fir alle Eltern gut erreichbar.

Durch die schone Lage des Kindergartens bietet uns die Natur zahlreiche Erkundungsmaglichkeiten.

Einzugsbereich
Die Kinder kommen hauptsachlich aus dem Ortskern Haren. Die Eltern haben die Méglichkeit

zwischen verschiedenen Einrichtungen zu wahlen.

GruppengréfRe und Zusammensetzung

Der St. Elisabeth Kindergarten hat zurzeit zwei Vormittagsgruppen und eine Ganztagsgruppe im
Regelbereich. Zudem haben wir zwei Vormittagskrippen und eine Ganztagskrippe. Wir bieten 120
Platze fur Kinder ab dem ersten Lebensjahr bis zur Einschulung.

Unsere Einrichtung ist ein gruppenbezogener Kindergarten und hat alters- und
geschlechtsgemischte Gruppen.

Jede Regelgruppe (25 Kinder) wird von 2 Fachkraften betreut.

Jede Krippengruppe (15 Kinder) wird von 3 Fachkraften betreut-

Die Betreuungszeit der Vormittagsgruppen ist von 8.00 — 13.00 Uhr

Die Betreuungszeit der Ganztagsgruppen von 8.00 — 16.00 Uhr

Dies gilt sowohl fir die Regelgruppen, als auch fir die Krippengruppen.

(vergleiche Kapitel: 2.5. , Altersgemischte Gruppe”)

Personal

In unserer Einrichtung sind Mitarbeiterinnen in folgenden Funktionen tétig:
® |eitung des Kindergartens

® 20 padagogische Fachkrafte (Stand Januar 2022)
® Klchenfachkraft
® Raumpfleger

® Schilerinnen der Fachschulen



Seit Dezember 2007 ist unsere Einrichtung im Auftrag des Landkreises Emslandes Familienzentrum
in der Stadt Haren.

Wir verstehen uns als Zentrum in einem neuen Netzwerk verschiedener familienorientierter
Angebote.

Unser Ziel ist die Weiterentwicklung, der Ausbau und die Vertiefung der jetzigen Angebote fir
Kinder und Familien sowie der bereits vorhandenen Vernetzungsstruktur.

Das Familienzentrum soll Knotenpunkt in einem Netzwerk werden, das Kinder individuell fordert
und Familien umfassend berdt und unterstitzt.

Ziel ist die Zusammenfihrung und Blndelung von Angeboten der Bildung, Betreuung und Beratung.
Vorrangige Kooperationspartner unseres Familienzentrums sind die sieben umliegenden

Kindergarten der Stadt Haren:

e Kath. Kindergarten St. Ansgar, Haren

e Kath. Kindergarten St. Anna, Altharen

e Kath. Kindergarten St. Clemens, Wesuwe

e Kath. Kindergarten St. Gerhard-Majella, Fehndorf

e Kath. Kindergarten St. Johannes, Ritenbrock

e Kath. Kindergarten St. Josef, Emmeln

e Kommunaler Marienkindergarten, Erika/Altenberge
® Betriebskindergarten "Kiken & Friends" Emmeln

e Vitus Kindergarten Emspiraten, Altharen

® Vitus Kindergarten Ankerplatz, Haren

e Vitus Kindergarten Kinderland, Altharen

Unser Familienzentrum steht allen Familien offen. Alle Kindergarten bilden mit der
Schwerpunkteinrichtung das Netzwerk Katholisches Familienzentrum; sie kooperieren, beteiligen
und profitieren gegenseitig von den Erfahrungen und Moglichkeiten der anderen Einrichtungen und
Dienste.

Die Entwicklung zum Familienzentrum ist ein prozesshaftes Geschehen, bei dem sich je nach Bedarf
und Ort unterschiedliche Konturen herausbilden kénnen.

Bislang haben sich in unserem Familienzentrum folgende Bausteine entwickelt:



1. Vermittlung von Tagespflegepersonen
e Vermittlungskartei fur qualifizierte Tagespflegepersonen
e Qualifizierung zur Tagespflegeperson
e Fortbildung flr Tagespflegepersonen

e regelmaliger Austausch

2. Ganzjahrige Offnung / Ferienbetreuung

3. Ferienbetreuung fir Grundschulkinder

4. Bildungs- und Beratungsangebote fur Familien
e Eltern- Kind- Gruppen
e Vermittlung zu allgemeinen Beratungsstellen
e FEinrichtungsibergreifende Elternveranstaltungen
e KESS - Kurs (Elterntraining) in Kooperation mit der KEB

e Babysitter- Kurs

Wir legen Wert darauf, dass die Arbeit und Angebote unseres Familienzentrums vom gleichen
Wertesystem und Bildungsbegriff durchzogen werden, die auch fir unsere Arbeit im Kindergarten
gelten.

Das Familienzentrum ist kein zusatzliches Anhangsel, sondern soll immer mehr mit dem
Kindergarten als Einheit zusammenwachsen.

In dieser Einheit ist das Familienzentrum zwar ein neuer ,Farbton”, dennoch gilt es darauf zu
achten, dass dieser neue Farbton in Einklang mit unserer Gesamtkonzeption steht und unsere

Zielperspektiven als Grundfarbe in allen Bereichen durchscheinen kénnen.

Das folgende Schaubild zeigt die Vielzahl der Kooperationspartner, die flr uns als Weiterentwicklung

zum Familienzentrum zur Verfligung stehen.



Kirchliche Institutionen
- Kirchengemeinde St.
Martinus
- Seniorenzentrum St.
Martinus
- Haus der sozialen
Dienste
- Katholische Biicherei

Medizinische
Padagogische Einrichtungen
Institutionen - Gesundheitsamt
- Kindergéarten im - Logopdaden
Stadtgebiet - Ergotherapeuten
- Mitterzentrum - Gesundheitszentrum
Haren

Kindergarten und

Familienzentrum
St. Elisabeth
Haren

Schulen
- Grundschulen
- Vorschulkindergarten Elternbeirat
- Berufsfachschulen
- Fachoberschulen

2.3. Die padagogische Gestaltung der Rdume

Die Kinder brauchen einen vertrauten Rahmen, in dem sie sich entwickeln kdnnen. Sie missen sich
geborgen fuhlen und Sicherheit erleben. Aufgrund dessen sind die Raume gemtlich und
abwechslungsreich gestaltet. Wir bieten den Kindern eine Gberschaubare Gruppe, sowie den
Freiraum, sich Spielpartner und Beschaftigungen auswahlen zu kénnen.

Helle und grofRe Raume schaffen fir eine freundliche Atmosphare. Durch Raumteiler wird ein
ungestortes Spielen und Lernen ermdglicht.

Grol3e Fenster bringen viel Tageslicht und ermoglichen den Kindern ein Blick auf das AuRengelande.
Jedes Kind kann sich nach seinen Bedirfnissen zurlickziehen und beschaftigen, aber bleibt dennoch

in Rufweite der Erzieher. Die Erzieher kdnnen Hilfestellung und immer wieder neue Impulse geben.



Unsere Rdume sind Ort mit unterschiedlichen Bildungsschwerpunkten und
Erkundungsmoglichkeiten. Es sind Orte des Entdeckens, des Erkundens, des Gestaltens, des

Bewegens, des Spielens und des Ausruhens.

Obergeschoss Kindergarten:

Die Cafeteria:

Die Cafeteria dient als Essensraum in der Einrichtung. Angenehmes Tageslicht sowie ansprechende
Wand- und Tischdekorationen, sorgen fiir eine angenehme Atmosphare.

Im Café kdnnen die Kinder am Vormittag gruppenibergreifend an ihrem jeweiligen Tisch
frihstlcken. Das bedeutet, dass wir ihnen die Moglichkeit anbieten, selbst zu entscheiden, den
Zeitpunkt des Frihstlckens zu wahlen.

Die Ganztagskinder nehmen hier ebenfalls ihre Mittagsmahlzeit ein.

Der Forscherbereich:

Hier kdnnen die Kinder gemeinsam oder auch alleine experimentieren und forschen. Auf eine
spielerische Art wird die Neugierde der Naturwissenschaften erweckt. Verschiedene Materialien
werden zur Verfigung gestellt und immer wieder erneuert oder ausgetauscht. Das Experimentieren

findet frei oder durch angeleitete Projekte statt.

Der Kreativbereich:

Kinder begreifen die Welt, indem sie sinnliche Erfahrungen machen. Mit allen Sinnen nehmen sie
auch das Malen und Gestalten auf.

Hier steht nicht das Ergebnis im Vordergrund, sondern Spals und Erfahrungen. Wir bieten den
Kindern Freiraum an, mit unterschiedlichen Materialien und Werkzeugen eigenstandig zu

experimentieren. AuRerdem lernen sie dabei mit unterschiedliche Techniken zu arbeiten.

Das Balle Bad:

Das Spielen im Balle Bad sorgt fir Abwechslung im Kindergartenalltag und regt den Tast- und Fihl-
Sinn an. Die Kinder kdnnen sich hier austoben oder sich auch nach einem anstrengenden Tag
ausruhen.

Das Balle Bad dient ebenfalls zur Entspannung und fordert die Fantasie der Kinder.
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Der Bau- und Konstruktionsbereich:

Im groRraumigen Baubereich haben die Kinder die Moglichkeit, groRflachig auf verschieden Hohen
und mit unterschiedlichen Materialien zu bauen. Sie kénnen ihre Werke stehen lassen und am
nachsten Tag daran weiterarbeiten, wodurch auch der Ehrgeiz und die Zielstrebigkeit geférdert wird.
Eckspiegel, Rampen und Spielpodeste in verschiedenen Hohen, sowie unterschiedlichen

Materialien, vermitteln Kérper-, Material- und Sozialerfahrungen.

Im kleinrdumigen Bereich stehen den Kindern neben den Baupodesten, Duplo oder Lego noch
weiteres Konstruktionsmaterial zur Verfligung. Hier kdnnen sie ihre Ideen freien Lauf lassen,
Vorgdnge planen und Probleme I6sen. Die Kinder werden aulRerdem kreativ, ahmen ihre Umwelt

nach und entwickeln immer wieder selbststandig neue Spielanregungen.

Offene Spielschranke mit unterschiedlichen Materialien flr das mathematische Grundverstandnis
bieten den Kindern an, Erfahrungen mit Mengen, Formen und GrofSen zu machen.
Mathematisches Grundverstandnis entwickelt sich bei Kindern im Kindergarten am besten, wenn

ein sinnvoller Bezug im Alltag gegeben ist.

Der Lese- und Entspannungsbereich:

Die sprachliche Bildung ist in unserem Alltag taglich integriert. Beim Geschichten erzahlen, Blicher
vorlesen und Bilderbuchbetrachtungen werden nicht nur interessante Inhalte vermittelt, sondern
auch kognitive Fahigkeiten, wie Abstraktionsvermogen und Vorstellungsmaoglichkeiten geschult.
Marchen, Geschichten und Bilderbicher schenken Kinder die Méglichkeit, Alltagserlebnisse und

Eindricke zu ordnen und gedanklich aufzunehmen.

Sachbucher wecken die Neugierde auf die vergangene, gegenwartige und zuklnftige Welt.
Kinder kdnnen sich beim Vorlesen zurlickziehen, ausruhen und Geschehnisse wiedergeben,

wodurch die Lesekompetenz geférdert wird.

Unser Lesebereich ist so eingerichtet, dass Sofa, Sitzsacke und Teppich mit entsprechenden

Blcherregalen und Biicherkisten die Kinder einladt.

Es ist aber auch ein Ort fir Ruhe, Entspannung, Rickzug und Besinnung auf sich selbst. So kann sie

das Beisammensein gut genieRen und kommen auf andere Gedanken.
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Der Rollenspielbereich:

Kinder lieben es, sich zu verwirklichen. Sie inszenieren Rollenspiele und schlipfen dabei gerne in
unterschiedliche Rollen. Der Reiz des Spiels liegt fur die Kinder gerade in den ,,so-tun-als-ob-
Situationen”. Im nachahmenden Spiel imitieren sie die Wirklichkeit und versetzen sich in andere
Personen hinein. So lernen die Kinder spielerisch Empathie, Sozialverhalten und Kommunikation.
Die Spielebene bietet noch viele weitere Spielmdglichkeiten, so kdnnen die Kinder neben dem
klassischen , Vater-Mutter-Kind-Spiel” zum Beispiel Einkaufen spielen, eine Polizeiwache oder
Arztpraxis einrichten und sich viele weitere alltagliche Situationen nachspielen und sich so mit der
realen Welt auseinandersetzen.

Handpuppen und Verkleidungssachen, laden die Kinder zum Kasper- und Theaterspielen auf eine

Bihne ein. Hier konne die Kinder selber mitspielen oder ,nur” Zuschauer sein.

Der Bewegungsbereich:

Kinder haben einen natirlichen Bewegungsdrang und erfahren mit Hilfe ihres Korpers ihre Umwelt.
Beim Klettern, Kriechen, Rutschen, Springen oder Balancieren kraftigen die Kinder ihren
Muskelaufbau. Dabei Giben sie sich in Geschicklichkeit, Motorik, Konzentration und Ausdauer.

In unserem Bewegungsraum haben die Kinder die Gelegenheit ihre Freude an der Bewegung
auszuleben, sich zu erproben, Bekanntes zu festigen und sich auf Neues einzulassen.
Sprossenwande mit Rollenrutschbahn zum Einhangen, Turnbanke und Matten, Kasten,
Schaumstoffelemente, ein Ballbecken und vieles mehr helfen den Kindern ihre motorischen
Fahigkeiten zu Uben und zu erweitern.

Die Bewegungsbaustelle bietet flr die Kinder immer neue Herausforderungen, wenn sie sie selbst
oder mit Hilfe einer Erzieherin verdndern und umgestalten. Kérperwahrnehmung wird ebenso
geschult wie Ich-Kompetenz, Sozial- und Materialkompetenz. Darliber hinaus lernen die Kinder, sich
im Raum zu orientieren, schulen ihre Koordinationsfahigkeit, erwerben Geschicklichkeit und
trainieren das Gefiihl von Gleichgewicht.

Sie Uiberwinden Angste und selbst unsichere Kinder werden durch das freie Angebot und das
Beispiel der anderen Kinder immer mutiger.

Freie Bewegungssituationen auf der Bewegungsbaustelle und angeleitete Bewegungsibungen
wechseln sich ab. Ein angrenzender Materialraum bietet Stauraum fir die benotigte Rhythmik, Turn-

und Gymnastikutensilien.
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Der Puzzle- und Spielbereich:

Ein Teil unseres Flures steht den Kindern als Puzzle- und Spielbereich zur Verfligung. Schranke mit
entsprechenden Spielmaterialien sind dem Bereich zugeordnet, dienen als Raumteiler und
ermoglichen den Kindern so ein ungestortes Spiel. Puzzle férdern die Feinmotorik, die Auge-Hand-
Koordination und die visuelle Wahrnehmung. Puzzle eignen sich aber auch zur Ermittlung
verschiedenster Bildungsinhalte. Wahrend des Legens oder beim Betrachten eines Puzzles erfahren
die Kinder Zusammenhange, die im Bild dargestellt sind.

Beim gemeinsamen Puzzeln wird Kommunikation und Sozialverhalten gefordert und gefordert.

Aus verschiedenen Spielen wie Gesellschafts- und Wiurfelspiele, Kommunikations- und
Kooperationsspiele, Merk- und Gedachtnisspiele, Bewegungs-, Wahrnehmungs- und Logikspiele
konnen die Kinder auswahlen. Sie werden immer wieder ausgetauscht, um den Kindern neue

Spielanreize zu bieten.

In jedem Gruppenraum gibt es einen Gebetsbereich mit religiosen Symbolen wie zum Beispiel das
Kreuz und die Gebetskerze.

Durch das tagliche Gebet erfahren die Kinder: , Gott liebt mich so wie ich bin, ich kann mich sicher
und geborgen fihlen”. Geborgenheit, Vertrauen und Respekt sind die wichtigsten positiven

Grunderfahrungen und eine wertvolle Basis in ihrer weiteren Entwicklung.

Untergeschoss Krippe:

Im Untergeschoss unserer Einrichtung befinden sich unsere zwei Vormittagskrippen sowie eine
Ganztagskrippe. Alle Krippengruppen sind ausgestattet mit einem hellen, durch Tageslicht
geflutetem Gruppenraum, der unseren kleinsten durch viele verschiedene Spiel- und
Rickzugsmoglichkeiten einen groRen Freiraum zum Entdecken bietet. Jeder Gruppenraum verfligt
Uber eine Empore, zum Klettern, Krabbeln und Rutschen. Durch verschiedene eingebaute Elemente
wie Buntglas, Teppichteile, Motorik Elemente und Spiegel werden die Kinder angeregt ihre Sinne zu
erforschen und kennen zu lernen. AuBerdem sind in jedem Gruppenraum bodentiefe Fenster

verbaut, die den Kindern einen weiten Blick auf die Spielpldtze, sowie auch in die Natur bieten.
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Jede Krippengruppe hat angrenzend an den Gruppenraum einen Wickel- und Waschraum. Dieser ist
ansprechend durch die Erzieherinnen gestaltet worden, sodass die Kinder sich wohlfiihlen und

ihnen die intime Wickelsituation so angenehm wie moglich gemacht wird.

Kreativbereich:

Jede Krippengruppe hat einen eigenen Mal- und Bastelbereich, das Atelier. Hier werden die Kinder
kinstlerisch tatig und es werden verschiedene Angebote durch die Erzieherinnen begleitet. Die
Kinder kommen mit verschiedenen Farben, Formen und Materialien in Kontakt und kdnnen sich

nach Belieben klnstlerisch ausleben.

Flur:
In unserem Flurbereich haben die Kinder die Moglichkeit sich mit Bobbycars, Dreirddern, grofSen
Bauklotzen und anderen Spielsachen und Fahrzeugen auszutoben und zu bewegen. Vor allem bei

schlechtem Wetter wird dieser Bereich gerne genutzt.

Cafeteria und Mittagessen:

Alle unserer Krippenkinder bekommen um 11:30 Uhr ein warmes Mittagessen. Dies nehmen die
Kinder Gruppenintern mit der Hilfe der Gruppenerzieherinnen ein. In unserem Cafe findet die
Ganztagsgruppe ihren Platz, um mit allen Kindern gemeinsam zu Mittag zu essen. Die beiden
Vormittagsgruppen essen jeweils in ihren Gruppenraumen. Dies gibt den Kindern ein sicheres
Umfeld und ist ein Teil des geregelten Tagesablaufs. Die Erzieherinnen behalten so einen Uberblick,

Uber das Essverhalten und die Menge der aufgenommenen Nahrung ihrer Gruppenkinder.

Angesichts der veranderten Lebensbedingungen, unter denen unsere Kinder heute aufwachsen,
sollte Bewegung so oft wie moglich im Freien stattfinden (vgl. Kapitel 3.1.).

So bietet unser AuRengelande den Kindern vielfaltige Mdglichkeiten zu spielen, zu toben, den
Korper zu erproben und die eigene Geschicklichkeit zu trainieren. Das reichhaltige Spielangebot im

Aullenbereich ladt zum aktiven Spiel ein:
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Im groRzligigen, teils iberdachten Sandbereich befinden sich neben einer Wasserpumpe,
einem Holzhaus mit reichhaltigen Sandspielzeug und einem neuen Kletterturm, auch zwei
kleinere offene Holzhdauschen, die zum Rollenspiel einladen. Diese werden von den Kindern
oft kurzerhand in eine Eisdiele, eine Backerei oder einer Pizzeria umfunktioniert. Hier im
Sandbereich kdnnen die Kinder sich kreativ und experimentell mit den Elementen Wasser

und Erde auseinandersetzen.

Viele Bewegungsfahrzeuge laden die Kinder zum aktiven Bewegen ein und sind in einem

eigenen Holzschuppen untergebracht.

Im Higelbereich kénnen die Kinder ihre Spiel- und Bewegungsfreude ausleben. Rutsche,
Tunnel, Kletterseil, Balancierbalken, Kletternetz, Feuerwehrrutsche, verschiedene Treppen
sowie eine Hangebrlcke bieten den Kindern viele Mdglichkeiten, sich zu verausgaben und

ihrem Bewegungsdrang nachzukommen.

Die angrenzenden Turnstangen und eine grolRe Wippe fordern die Kinder in ihren

motorischen Fahigkeiten heraus.

Nischen und Verweilecken laden zum Ausruhen und zum Rollenspiel ein; eine groRe
Spielwiese zum ungestdrten Spielen, Entspannen und Entdecken. Blumen, Straucher und
Baume ermoglichen den Kindern Naturvorgange bewusst zu beobachten und verschiedene
Naturmaterialien zu sammeln und zu erkunden. Tiere wie Végel, Insekten, Ameisen,
Spinnen, Kafer etc. wecken das Interesse der Kinder. So kénnen sie eine Achtsamkeit und

Verantwortung auch gegenlber der Natur entwickeln.
Im Schaukelbereich befinden sich neben vier Schaukeln auch eine Nestschaukel.

Zudem befindet sich auf dem AulRengelande ein abwechslungsreicher Kletterparcours. Hier
kénnen die Kinder klettern, hangeln, balancieren und ihre Koordinationsfahigkeiten, ihr
Geschick und ihre Kraft sowie ihren Gleichgewichtssinn trainieren.

Der Spielplatz vermittelt den Kindern vielfaltige soziale Erfahrungen und unterstitzt die
Kommunikation untereinander. Durch die Bewegungsspiele auf unserem AulRengeldande
lernen die Kinder auch gruppentbergreifend viele neue Kinder kennen, treffen Absprachen,
um sich auf ein Spiel oder eine Spielidee zu einigen, teilen Spielzeuge, Spielbereiche und
Fahrzeuge. Sie lernen sich durchzusetzen oder auch Kompromisse zu schlielen, eigene
Bedirfnisse zu artikulieren oder auf andere zuzugehen, sich mit anderen zu messen und

Ricksicht auf Schwachere zu nehmen (vgl. Kapitel 2.5., 4.1. und 4.2.).
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Das Aullengeldnde bietet uns die Moglichkeit, das Bewegungsverhalten der Kinder zu beobachten

und ist somit eine wichtige Grundlage fir eine differenzierte Bewegungsforderung.

Die Struktur der altersgemischten Gruppe verhindert von Anfang an den Vergleich der Kinder
miteinander. Es hat wenig Sinn, alle Kinder an denselben Mafstaben zu messen.

Damit lasst diese Gruppenstruktur Konkurrenzdenken zwischen den Kindern kaum entstehen,
Aggressionen werden deutlich verringert, weil die Positionen der verschiedenen Gruppenmitglieder
dafir zu unterschiedlich sind. So entsteht in der Regel ein soziales Klima, in dem die groReren Kinder
Rucksicht auf die kleineren Kinder nehmen; diese wiederum orientieren sich an den GroRen und

erhalten so vielfaltige Entwicklungsanregungen.

»Das Spielen mit anderen Kindern und der Vergleich mit den anderen stéirken das eigene
Selbstwertgefiihl sowie die persénliche Widerstandsféhigkeit (Resilienz).” (vgl. Orientierungsplan S.
36).

Die jingeren Kinder werden gerade durch die Altersmischung stark motiviert, soziale Kontakte zu
dlteren Kindern aufzunehmen. Durch das Zusammensein mit den alteren Kindern, durch das
Erleben ihrer Spiele, ihrer Ausdrucksformen, erfahren die jlingeren Kinder auf nattrliche Weise eine
Fllle von Anregungen und eine wichtige Forderung in ihrer sprachlichen und geistigen Entwicklung.
Gerade Einzelkinder erleben das Zusammensein mit anderen Kindern als Bereicherung, die ihnen zu
Hause selten zukommen wurde.

Altere Kinder beziehen die Jiingeren in ihre Spiele mit ein, weisen ihnen Rollen zu, die sie
bewaltigen kdnnen und tragen so dazu bei, dass hadufig die jlingeren Kinder vielfaltige Erfahrungen
machen konnen.

Die alteren Kinder vertiefen ihre Kenntnisse und Fahigkeiten auch, indem sie diese im Umgang mit
jingeren Kindern anwenden. Sie lernen durch Lehren und erweitern damit nicht nur ihre

Kenntnisse, sondern steigern auch ihr Selbstwertgefihl.

NatUrlich sollen sich die dlteren Kinder nicht nur um die Jingeren kimmern, was aber auch
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keineswegs notig ist: Die Offenheit der Gruppensituation erlaubt ihnen, allein unter sich zu spielen,

sich auszugrenzen oder sich zuriickzuziehen.

Durch den altersbedingten Wechsel erhalten die Kinder jedes Jahr neue Rollen.
Wer zunachst als Kleinste(r) eher passive und nachahmende Funktionen Gbernahm, wird spater zum
Vorbild fur andere. Kinder wachsen so in neue Aufgaben hinein, Gbernehmen mehr und mehr

Verantwortung fur sich selbst und fir andere und ergdnzen einander.

Die Uberschaubarkeit der Gruppe erméglicht uns Erzieherinnen ein intensives Eingehen auf die
Bedurfnisse und Interessen der Kinder. Differenzierte Gruppenstrukturen, in die auch wir
einbezogen sind, fordern eine Atmosphdare der Anregung und Geborgenheit.

Ein wesentlicher Entwicklungsfaktor fur die frihkindliche Entwicklung ist das Schlafen. Jedes Kind
hat, wenn es mude ist, jederzeit die Moglichkeit sich aus zu ruhen und neue Kraft zu Tanken.

Vor allem der Mittagsschlaf ist in der Krippe eine wichtige Etappe und ein fester Bestandteil im
Tagesablauf. In dieser Ruhephase haben die Kinder die Zeit, die sie brauchen, um die vielen
Eindricke und Erlebnisse zu verarbeiten. Nach dem Schlafen sind die Kinder wieder viel
Aufnahmefahiger und beteiligen sich wieder aktiver am Gruppengeschehen.

In einem an den Gruppenraum angegliederten Schlafraum hat jedes Kind die Moglichkeit in seinem
eigenen Bett zur Ruhe zu finden. Die kleinen Betten werden individuell von Erzieherin und Eltern auf
das Kind abgestimmt, sodass sich die Kinder wohlfiihlen. Daflir bringen die Eltern am Anfang der
Krippenzeit Schlafutensilien mit, die das Kind zum Einschlafen benétigt (z.B. eine eigene Bettdecke,
ein Schlafsack, Kuscheltier, Schnuller etc.) und ihm das Gefiihl von Geborgenheit und Sicherheit
geben. Sie werden von unseren Fachkraften sanft durch verschiedene Rituale in den Schlaf gefiihrt.
Wahrend der Schlafenszeit befindet sich immer mindestens eine Fachkraft mit im Schlafraum.
Bereits beim Eingewdhnungsgesprach wird das Schlafen thematisiert und die Schlafgewohnheiten
ihres Kindes kennenzulernen. Ein reger Austausch zwischen Eltern und Erziehern ist wichtig um den
hauslichen Schlafrhythmus mit dem in unserer Einrichtung abstimmen zu kdnnen. In der
Abholphase am Mittag/Nachmittag wird der Schlaf/Mittagsschlaf von dem Tag mit den Eltern

ausgetauscht.
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Ein wichtiger und immer wiederkehrender Teil unseres pdadagogischen Tagesablaufs ist das Wickeln
und die Sauberkeitserziehung jedes einzelnen Kindes.

Die beziehungsvolle Pflege im Umgang mit Kindern unter drei Jahren ist von grofRer Relevanz und
hoher emotionaler und sozialer Bedeutung.

Die Wickelphase gibt dem Kind die Situation einer 1:1 Betreuung mit der Erzieherin. Die Erzieherin
geht individuell auf das Kind und seine Bedurfnisse ein und nimmt sich genligend Zeit fir jedes Kind,
welches nun die Volle Aufmerksamkeit der Fachkraft erfahrt. Die gesamte Wickelsituation wird
sprachlich intensiv begleitet, um dem Kind zu vermitteln, was grade passiert. Die Kinder werden
altersentsprechend mit in den Wickelprozess eingebunden, z.B. dadurch, dass sie ihre Utensilien
selbst aus ihrer, mit einem Foto gekennzeichneten Schublade entnehmen oder Uber die Treppe
selbst auf den Wickeltisch klettern. Jede Wickelsituation wird dokumentiert und festgehalten, um
bei Bedarf mit den Eltern zu kommunizieren. Die Wickelzeit beinhaltet nicht nur die pflegerische
Perspektive, sondern starkt auch die Beziehung zwischen der Fachkraft und dem Kind.

Die Sauberkeitserziehung ist ein Prozess, der meist viel Zeit und Geduld in Anspruch nimmt. Diverse
Reifungs- und Entwicklungsprozesse im seelischen, physischen und psychischen Bereich sind daftr
die Voraussetzung. Dieser Ablauf ist bei jedem Kind unterschiedlich. Das ,,Trocken werden ist ein
wichtiger Entwicklungsprozess und sollte keinesfalls erzwungen werden. Das Kind entscheidet
selbst, wann es bereit ist aufs Topfchen zu gehen. Dabei wird besonders viel Wert daraufgelegt, das
Kind niemals unter Druck zu setzen und ihm die Zeit zu geben, die es benotigt.

Um den Prozess so gut es geht zu unterstitzen, halten wir regelmaRig Absprachen mit den Eltern.

Der Austausch Uber den Beginn und den gemeinsamen Umgang ist sehr Hilfreich und wichtig.

3. GRUNDLAGEN UNSERER PADAGOGISCHEN ARBEIT

Nach heutigen Vorstellungen besitzen Kinder fir Eltern einen hohen emotionalen Wert. Eltern
sehen in ihren Kindern oftmals die Sinnerflllung ihres eigenen Lebens.

Die Lebenswelten von Kindern in unserer Gesellschaft sind vielfaltig und facettenreich.
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Einerseits sind die Freiheitsgrade fur die Kinder sehr hoch, andererseits lasst sich zunehmend eine
Lockerung von sozialen und kulturellen Bindungen beobachten.
Sowohl Eltern als auch Kinder leben heute in einer Gesellschaft, die gespalten ist in Arm und Reich,
in Teilhabende und Ausgeschlossene, in Leistungstrager und solche, die es nicht sind.
Auch fir die Kinder in unserem Einzugsgebiet bedeutet Kindheit, in oftmals ungesicherten sozialen
Bindungen aufzuwachsen und den Wegfall traditioneller Werte zu erleben.
Die Kinder verfligen Uber immer weniger konstante Bezugspersonen und erleben oft Zeitmangel,
Stress und Arbeitslosigkeit der Eltern unmittelbar.
Auf der anderen Seite nehmen wegen dieser Ausgangssituation die Selbststandigkeit und die
Offenheit der Kinder flr neue soziale Bindungen zu.
Sowohl die Eltern als auch die Kinder in unserem Einzugsgebiet sind Teil einer
Wettbewerbsgesellschaft, in der vor allem individuelle Leistung zahlt. Dies wird auf die Kinder
Ubertragen, deren Kindheit zunehmend padagogisiert wird. Hiermit ist zum Beispiel die Teilnahme
an festen Forderprogrammen wie Computerschulung, Musik- oder Englischunterricht gemeint.
So sind im Raum Haren zahlreiche Férderangebote beziehungsweise Aktivitaten zu finden:

® Reitkurse

® Schwimmkurse

® Tanzgruppen
® Musikangebote
o

Bewegungsangebote aller Art

Die Zeit der Kinder wird damit einerseits zunehmend verplant und es bleibt weniger Zeit flr
Eigentatigkeit und Spiel.

Auf der anderen Seite sind Kinder heute ganz anders in der Lage, sich dadurch neue Kenntnisse
anzueignen und Dinge zu erleben, die ihnen Freude bringen und ihr Interesse wecken. Zudem
entwickeln sie eine groRere zeitliche Planungsfahigkeit und ein besseres Zeitbewusstsein.

Neben der guten Infrastruktur in Haren gibt es weitere Méglichkeiten zur Freizeitgestaltung.

Die schone Natur mit ihren zahlreichen Fahrradwegen, die nahe gelegene Ems und nicht zuletzt das
“Ferienzentrum Dankern “ bietet den Kindern viele Erkundungsmaéglichkeiten.

Die gute Infrastruktur sowie die leichte Erreichbarkeit von 6ffentlichen Einrichtungen, wie
Kindergarten, Frihférderung, Haus der sozialen Dienste und Schulen, hat fir die Kinder in unserem
Einzugsgebiet allerdings auch zur Folge, dass sie kaum noch alleine unterwegs sein kdnnen, zum

Beispiel um ihre Freunde zu besuchen. Sie werden oft aus zeitlichen, aber vor allem aus
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Sicherheitsgriinden gefahren.
Eine Lebenswelt, die gepragt ist durch hohe Flexibilitdt und Mobilitdt, hat schon lange Auswirkungen

auf die Lebensorganisation der Eltern und damit natlrlich auch auf unsere Kinder.

Kinder sind soziale, kulturelle und auch gesundheitliche Seismographen, die uns Erwachsene in aller
Deutlichkeit auf die Unzulénglichkeiten der jeweiligen Lebensorganisation hinweisen.

Nicht nur fir Eltern, sondern auch fir unsere padagogische Arbeit im Kindergarten bedeutet dies,
dem Kind zu einer kindgerechten Kindheit und dem ihm geblihrenden Stellenwert zu verhelfen.

Wir sind von der Einmaligkeit und der unverwechselbaren Personlichkeit eines Kindes Gberzeugt.
Das heildt fir uns, die vielfdltigen Lebenssituationen von Kindern wahrzunehmen und die Welt auch
mit den Augen der Kinder zu sehen.

Wir wollen das Kind in seiner Ganzheit begreifen und es mit all seinen Fahig- und Fertigkeiten

respektieren und annehmen.

»Erkldre mir, und ich vergesse. Zeige mir, und ich erinnere. Lass es mich tun, und ich

verstehe.”

(Konfuzianische Weisheit)

Der Kindergarten wird erfreulicherweise in der Offentlichkeit immer mehr als Bildungseinrichtung
gesehen und anerkannt.

Unser Verstandnis von Bildung ist grundlegend fiir unsere gesamte padagogische Arbeit und
durchzieht diese gleichsam wie ein roter Faden:

Der padagogische Alltag, die verschiedenen Lernbereiche, die Beziehung zu den Kindern und die Art
und Weise ihrer Begleitung werden ganz entscheidend mitgeformt durch unser eigenes
Bildungsverstandnis.

In unserer Sichtweise von Bildung stehen die Entwicklung von grundlegenden Kompetenzen und
Werthaltungen im Mittelpunkt.

Die reine Vermittlung von Wissen ware einseitig und kann dem kindgemafSen Lernen und den

heutigen Anforderungen des Lebens nicht gerecht werden.

20



Gemeint ist die umfassende Bildung der Personlichkeit des Kindes mit allen motorischen,
emotionalen, sozialen und kognitiven Kompetenzen.

Dabei belegt die Hirnforschung, dass Kinder bereits vom ersten Atemzug an ihre Entwicklung aktiv
mitgestalten, indem sie mit allen Sinnen ihre Mitwelt selbststandig erkunden wollen und das auf
eigenen, vielfadltigen und Erwachsenen manchmal verborgenen Wegen.

Unsere Aufgabe ist es, diesen eigenaktiven Bildungsprozess aufmerksam und einfihlsam zu
begleiten.

Kinder lernen das am besten, was sie mit allen Sinnen ausprobieren, erforschen und unmittelbar

erfahren konnen.

“Niemand kann dem lernenden Menschen die geistige und gefiihlsmdfige Verarbeitung seiner
Begegnungen mit der Welt und mit sich selbst abnehmen. Denn es besteht keine Mdglichkeit der
direkten Ubertragung von Erfahrung, Wissen oder Kompetenzen von Erwachsenen auf Kinder.” (vgl.

Orientierungsplan S. 11).

In ihren Lern- und Bildungsprozessen verstehen wir die Kinder als Akteure und Konstrukteure mit

eigenen Interessen und Gestaltungsmaoglichkeiten.

Konstrukteure sind sie, weil die Hirnforschung heute erkannt hat:
e Kinder machen sich ein eigenes Bild von sich selbst.
e Kinder machen sich ein eigenes Bild von den anderen.

e Kinder machen sich ein eigenes Bild von den Dingen und Ereignissen der Welt.

Insofern ist Bildung eine aktive Aneignungstatigkeit, ein Konstruktionsprozess, der mit der Geburt
beginnt und lebensbegleitend anhélt. Das Kind verbindet dabei neue Lerninhalte immer mit seinen
bisherigen Erfahrungen und Geflhlen und vollzieht damit einen aktiven Verarbeitungsprozess.

Der Schwerpunkt des Lernens liegt in der Prozesshaftigkeit und nicht in erster Linie im

Produktergebnis.
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Folgendes Anschauungsbeispiel kann dies verdeutlichen:




3.3. Unser Selbstverstandnis als Erzieherin

»Ich glaube, dass Erziehung Liebe zum Ziel hat. Wenn Kinder ohne Liebe aufwachsen,
darf man sich nicht wundern,

wenn sie selber lieblos werden”. (Astrid Lindgren)

Unser Selbstverstandnis als Erzieherin, Bildungsbegleiterin und Ko-Konstrukteurin orientiert sich am
Bildungsverstandnis, das im vorangegangenen Kapitel dargelegt wurde.

Wir mochten die Kinder moglichst viele eigene Erfahrungen machen lassen, damit sie ihr eigenes
Bild von der Welt entwerfen und verstehen lernen.

Was uns in der Bildungsarbeit mit Kindern bewegt und antreibt ist hauptsachlich orientiert an

Prozessen, in denen Kinder Schltsselkompetenzen erwerben kénnen, die meistens fir die

Lebensbewiltigung wichtiger sind als das Produkt selbst:
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Wir mochten den Kindern dazu die entsprechenden Lern- und Erfahrungsorte anbieten und vor
allen Dingen uns selbst als Ko- Konstrukteure einbringen, indem wir an die Bereiche und Situationen
andocken, die uns das Kind zeigt und ihm mdglichst viele Selbstwirksamkeitserfahrungen
ermoglichen.

Bildungsbegleitung ereignet sich auf diese Weise Uberall und setzt eine positive emotionale Bindung
voraus. Keine Bildung ohne Bindung.

Dies gilt im Elternhaus ebenso wie im Kindergarten und in der Schule.

Deshalb liegt uns die Entwicklung von fursorglichen und liebevollen Beziehungen am Herzen, denn
Kinder kdnnen nur in einem Umfeld aktiv lernen und sich positiv entwickeln, in dem sie sich sicher
und geborgen fihlen und eine bedingungslose Wertschatzung erfahren.

Der Schlissel zum gemeinsamen Konstruieren ist die soziale Interaktion zwischen den Kindern und

uns, die auf ausgesprochen vielfache Weise geschieht, wie folgende Graphik veranschaulicht.
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Wichtig ist uns dabei, stets in einer dialogischen Grundhaltung mit den Kindern zu bleiben und

ihnen eher fragend als wissend zu begegnen (vgl. Orientierungsplan S. 11 u. S. 28).

Wir mochten an den unterschiedlichen Lernbediirfnissen von Kindern ansetzen und ihr jeweiliges
Lerntempo und ihren individuellen Lernweg bericksichtigen.

Eine gute Kenntnis der einzelnen Kinder ist daftir von grundlegender Bedeutung.

In Zusammenarbeit mit den Eltern ist es uns ein Anliegen, die bestmaogliche Kenntnis vom Kind in

Erfahrung zu bringen.

Wir wissen uns verantwortlich fiir eine Atmosphare des Wohlwollens, in der sich eine gute
Beziehung zwischen dem einzelnen Kind und uns sowie zwischen den Kindern untereinander
entwickeln kann. Nur in solch einer Atmosphare kann dem Kind Raum und Zeit gewahrt werden, um
zu wachsen und sich zu entfalten, um es selbst zu sein, seine Moglichkeiten zu erproben, neue

Schritte zu wagen und um seine Fahigkeiten und Fertigkeiten zu festigen.

~Kinder sollen mehr spielen, als viele Kinder es heutzutage tun. Denn wenn
man geniigend spielt, solange man klein ist - dann trdgt man Schétze mit sich herum, aus denen man
spdter sein ganzes Leben lang schépfen kann.”

(Astrid Lindgren)

Die hohe Bedeutung des Spiels fur die Entwicklung der Kinder sollte nicht unterschatzt werden, wie
es noch immer manche Erwachsene tun.

Denn das Spiel ist der Nahrboden fir einen darauf aufbauenden Erwerb von notwendigen
Fahigkeiten fur das gesamte Leben. Es gibt einen deutlichen Zusammenhang zwischen der Spiel-
und Schulfahigkeit. Wer daher das Spiel der Kinder durch Eingrenzungen beschneidet, ist
mitverantwortlich fir daraus resultierende Folgen in der gesamten Entwicklung des Kindes.

Das Spiel(en) hat im Leben von Kindern weder etwas mit zufalliger Freizeitgestaltung noch mit einer
rein lustbetonten Tatigkeit zu tun. Es ist auch kein Nebenprodukt einer Entwicklung, noch ist es ein
verzichtbares Produkt im Lebenszyklus eines Menschen. Das Spiel ist gewissermalien der
Hauptberuf eines jeden Kindes, das dabei ist, die Welt um sich herum, sich selbst, Geschehnisse und

Situationen, Beobachtungen und Erlebnisse im wahrsten Sinn des Wortes zu begreifen.
25



Der Kindergarten ist neben dem Elternhaus der Ort, an dem das begonnene Fundament gefestigt
und ausgebaut werden kann. Nicht durch irgendwelche gezielten Férderprogramme oder Trainings,

sondern mit Hilfe der Vielfalt des Spiels.

Spielen bedeutet: Erwerb von Kompetenzen

Alles, was Kinder sehen und horen, fihlen, in Hinden halten und begreifen, wird schnell zum Spiel.
Ob es das Ziehen von Mustern auf dem Kartoffelbrei, das Selbstunterhaltungsspiel beim Anziehen,
das Grimassen ziehen beim Waschen vor dem Spiegel, das Aufheben und Werfen eines Steines oder
das Klettern auf einen Baum ist: sofort entsteht schnell eine Spielhandlung. Es ist die handelnde
Auseinandersetzung der Kinder mit ihrer gesamten Umwelt. Kinder wollen sie entdecken,
verstehen, sich ihren GesetzmaRigkeiten anndahern und sich mit unbekannten Dingen vertraut

machen.

Durch das Spiel finden Kinder ihre Standpunkte, lernen Situationen und Gegenstande
einzuschatzen, kdnnen Dinge/Geschehnisse wiedererkennen und entsprechend ihrer besonderen

Sinnhaftigkeit zuordnen.

Aus dem Feld der Spielforschung ist bekannt, dass Kinder, die viel und intensiv spielen, gerade in
vier sehr wichtigen Kompetenzbereichen einer erfolgreichen Lebensgestaltung folgende

Verhaltensmerkmale auf- und ausbauen:

a) im emotionalen Bereich

Erkennen, Erleben und Verarbeiten von Geflihlen; besseres Verarbeiten von Enttauschungen und
Versagungen; leichteres Ertragen von eindeutigen Situationen; geringere Aggressionsbereitschaft;
starker ausgepragte Belastbarkeit; grolRere Ausdauer; Erleben einer groReren Zufriedenheit; ein

gleichwertigeres Verhéltnis der Grundgefihle Angst, Freude, Trauer, Wut.

b) im sozialen Bereich
besseres Zuhoren-Konnen bei Gesprachen, geringere Vorurteilsbildung anderen Menschen
gegeniiber, bessere Kooperationsbereitschaft, hoheres Verantwortungsempfinden, hohere

Regelakzeptanz, bessere Wahrnehmung von Ungerechtigkeiten, intensivere Freundschaftspflege.
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c) im motorischen Bereich
Kinder besitzen hier eine raschere Reaktionsfahigkeit, eine flieRende Gesamtmotorik, eine bessere
Auge-Hand-Koordination und eine differenziertere Grob- und Feinmotorik, ein besseres Balance-

Empfinden fir ihren Kérper sowie eine gelungenere Absichtssteuerung.

d) im kognitiven Bereich

Kinder zeigen ein besseres sinnverbindendes Denken (logisches Denken), eine hohere
Konzentrationsfertigkeit, bessere Gedachtnisleistungen, eine hohere Wahrnehmungsoffenheit,
einen differenzierteren Wortschatz, eine differenziertere Sprache, ein besseres Mengen-, Zahlen-,
Farb- und Formverstdandnis, eine groRere Fantasie und ein kligeres Durchschauen von

Manipulationsversuchen.

Kinder lernen im Spiel also gerade die Fahigkeiten und Fertigkeiten, die notwendig sind, ein
selbststandiges und selbstverantwortliches Leben zu flihren, Situationen zu entschlisseln und
mitzugestalten, Notwendigkeiten fur ein soziales Verhalten zu erkennen und fremde sowie eigene
Winsche und Bedirfnisse miteinander abzuwégen. Es erstaunt viele Erwachsene oft, wie also
gerade das Spiel der Kinder die in ihnen liegenden Potentiale unterstitzt und sie dadurch in der
Lage sind, gerade die Fertigkeiten zu entwickeln, die auch fir einen spateren Schulbesuch

erforderlich sind.

Weil heute viele Kinder spielgehemmt sind, geht es uns darum, Kindern dabei zu helfen aktiv und
engagiert- die vielen Spielformen zu entdecken, um dadurch oft erst eine Spielfahigkeit auf- und
auszubauen:

e Rollen- und Emotionsspiele

e Konstruktions- und Bauspiele

e Stuhlkreisspiele

® Bewegungs- und Musikspiele

e Entdeckungs- und Wahrnehmungsspiele usw.

Kinder kdnnen selbstverstandlich erst dann im freien Spiel ihre Moglichkeiten ausschépfen und
erweitern, wenn sie die Grundlage einer Spielfahigkeit erworben haben. Erst dadurch kbnnen Kinder
mit dieser Basisfahigkeit eine Vernetzung der zwei Welten herstellen:

ihrer seelischen Innenwelt und der dinglichen AulRenwelt.
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Auch Freispiel benétigt unsere Begleitung
Freispiel und Rollenspiel missen von uns Erzieher/innen gepflegt werden, beispielsweise indem
® eine vorbereitete oder angereicherte Umwelt geschaffen wird,
® geeignete Spielmittel bereitgestellt werden,
e Kinder zum Spielen angeregt werden,
® eine entspannte, ruhige Atmosphare gewahrleistet wird,
® Kinder an Regeln herangefihrt werden,
® der Spall am Spiel erhalten wird und

® Spiele moglichst nicht unterbrochen werden.

Wir mussen den Kindern Sicherheit geben, Vertrauen in ihr Kbnnen setzen und an ihre Fahigkeiten
glauben. Als Spielpartner und Helfer stehen wir Erwachsene nur zur Verfligung, wenn wir wirklich
gebraucht werden. Wir kennen den kindlichen Entwicklungsstand und fiihren dafir detaillierte
Beobachtungen durch. Und nicht zuletzt ermoglicht die Freispielzeit uns Erzieherinnen, unsere Zeit
und Aufmerksamkeit den einzelnen Kindern anzubieten, welche sie dringend brauchen. Dieses
Nichts — Tun der Erzieher/innen wahrend des Freispiels ist wesentlich anstrengender als viele

meinen- und auch schwieriger, als Kinder im herkdmmlichen Sinn zu beschaftigen.

Uns liegt das Wohl der Kinder am Herzen, aus diesem Grund beobachten wir sie. Wir geben ihnen
Aufmerksamkeit und beachten sie. Wir beobachten ihren Entwicklungsverlauf, um Fortschritte,
Verdanderungen, Abweichungen und Verzogerungen bemerken zu kénnen. Unsere Aufgabe ist es,
den Entwicklungsstand der Kinder zu beobachten und zu dokumentieren, um ihnen
dementsprechend Angebote anzubieten, die

sie fordern und fordern.

~Beobachtungen kénnen Ziel sein, Gruppenprozesse bewusster wahrzunehmen oder sich zu einem

ausgewdhlten Thema gezielt die bisherige Praxis zu vergegenwdirtigen.” (vgl. Orientierungsplan S. 50).

Ein weiteres Ziel ist es, eine Erziehungspartnerschaft zwischen Eltern und Erzieher aufzubauen.
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Durch beidseitige Beobachtung und deren Austausch kommen wir leichter hinter die Griinde,
warum Kinder sich verandern, in welche Richtung sie das tun und welche Entwicklungshilfen wir

ihnen gegebenenfalls geben kénnen.

Dokumentationen unserer Beobachtung sind aber nicht nur fur Elterngesprache von Vorteil,
sondern bieten eine gute Grundlage fir Reflexionen im Team. Durch den Austausch werden

Angebote besprochen oder verandert. Sichtweisen werden (berdacht.

In regelmaligen Abstanden wird bei uns in allen Gruppen jedes Kind beobachtet. Dadurch
gewinnen wir einen Uberblick Gber die individuellen Lernfortschritte.

Somit ist auch ein fachlicher Austausch mit der Schule moglich.

,Professionelle Erziehungs — und Bildungsarbeit umfasst die regelmdpige Uberpriifung unserer Arbeit
(Qualitdtsfeststellung), die prozesshafte Weiterentwicklung (Qualitdtsentwicklung) und ihre
Umsetzung in die Praxis
(Qualitdtssicherung)” (vgl. Orientierungsplan S. 49).

Die in unserem Konzept dokumentierten Ziele, Haltungen und Methoden sind daher Verpflichtung
und Ansporn zugleich.

Der Wert unserer gemeinsamen Anstrengungen soll dem Wohl der Kinder dienen und fur die
Kinder, fiir deren Angehdérige und fir die Offentlichkeit erkennbar werden.

Qualitat muss daher geplant werden, denn bestmaogliche Arbeitsergebnisse lassen sich nur dann
erzielen, wenn bereits unsere Konzeption, die Arbeitsvorbereitung und schliefilich deren
Durchfiihrung und Auswertung, sowie Beobachtung und Dokumentation eine hohe Qualitat
aufweisen.

Auch die systematische Beobachtung und Dokumentation unserer Kinder sind in diesem Sinne
Instrumente der Qualitatsfeststellung (Evaluation) und Qualitatsentwicklung unserer padagogischen
Arbeit.

Qualitatsfeststellung, Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung werden dabei in Zukunft von uns

entwickelt.
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4. ENTWICKLUNGS- UND LERNBEREICHE

Mit den folgenden Lernbereichen knlpfen wir an den Orientierungsplan fur Niedersachsische
Kindertagesstatten an. Kein Lernbereich ist von dem anderen ganz zu trennen; praktisch arbeiten

wir stets in mehreren Bereichen gleichzeitig.

Bewegung ist die Grundlage, der ,,Antriebsmotor”, jeglichen Lernens und fir die Gesamtentwicklung
der Kinder dufRerst entscheidend.

Flr Kinder sind Bewegungsaktivitaten ein wichtiges Mittel, Wissen Uber die Umwelt zu erwerben,
sie zu begreifen und auf sie einzuwirken. Kognitives Wissen kann nur durch motorisches Handeln
und Erleben erworben werden, das heilt bei der handelnden Auseinandersetzung der Kinder mit
den Objekten ihrer Umwelt. Dies geschieht vor allem Uber die Sinne. Sie liefern dem Kind viele
Eindrlcke Uber seine Lebenswelt und sich selbst. Das Greifen ist immer ein Be-greifen, das Fassen
ein Er-fassen.

Zum Beispiel, der Ball, der mit dem FulStritt vom Kind in Bewegung versetzt wird, vermittelt ihm das
Gefuhl von Selbstwirksamkeit, es sieht sich als Urheber einer Wirkung. Das Geflihl etwas bewirken
zu kdnnen, ist grundlegend fir den Aufbau von Selbstvertrauen. Nicht nur das Selbstvertrauen wird
hierbei gestarkt. Das Kind macht sich gleichzeitig ein Bild von der Beschaffenheit und
Gesetzmaligkeit des Balles und Uberprift es im eigenen Tun. Die im Spiel mit dem Ball gewonnenen
Erfahrungen werden in Verbindung mit der Sprache zu Begriffen. Diese Begriffe ermoglichen dem

|II

Kind die innere Abbildung der Welt. Zeitliche Begriffe wie ,langsam” und ,,schnell”, rdumliche
Begriffe wie ,hoch” und ,tief”, erfahrt das Kind unmittelbar in seinen Bewegungshandlungen

(vgl. Kapitel 3.2.).

Bei der Unterstitzung der motorischen und sensomotorischen Entwicklung im Vorschulalter spielt
die Psychomotorik eine wichtige Rolle.

Psychomotorik bedeutet die Verbindung des kdrperlich-motorischen Bereichs, also der Bewegung,
mit dem geistig-seelischen Bereich, der Psyche. Psychische und physische Bereiche sind so
miteinander verknUpft, dass jede Einwirkung auf einen Bereich der Personlichkeit gleichzeitig auch

Auswirkungen auf einen anderen hat.

30




Ziel psychomotorischer Forderung ist es, die Eigentatigkeit des Kindes zu fordern, es zum
selbststandigen Handeln anzuregen und durch Erfahrungen in der Gruppe zu einer Erweiterung
seiner Handlungskompetenz und Kommunikationsfahigkeit beizutragen.

Gemeinsame Bewegungsaufgaben unterstitzen die Kommunikation untereinander, starken
Teamgeist und Kooperation, wobei gleichzeitig Fairness, Riicksichtnahme und

Verantwortungsbewusstsein gelibt werden kdnnen.

Da Bewegung immer mit Wahrnehmung verbunden ist, ermoglicht sie differenzierte Anregungen
fur den Erwerb und die Erweiterung sprachlicher Kompetenzen.

Flr Kinder kann es eine wichtige Rolle spielen, dass sie sich zundchst in einem Medium ausdriicken
kdnnen, in dem sie sich sicher fihlen.

Uber Bewegung fallt es ihnen oft leichter sich mitzuteilen.

Diesem Grundbedurfnis nach Bewegung kommen wir durch regelmaRige und verschiedene
Bewegungsangebote nach:

e Jede Kindergartengruppe hat taglich die Moglichkeit, den Bewegungsraum zu
nutzen. Neben offenen Bewegungsangeboten und freiem Gestalten auf der
Bewegungsbaustelle, finden auch regelmaliig angeleitete ,Bewegungsstunden®
statt. Sie werden von uns alters- und zeitgemaR wie auch inhaltlich unterschiedlich
geplant. Hierbei spielen fur die inhaltlichen Schwerpunkte die momentanen
Interessen der Kinder, themenbezogene Inhalte, Sportspiele, Bewegungsstunden mit
Kleingeraten wie zum Beispiel Sackchen, Seile, Balle, Stabe etc., sowie
Alltagsmaterialien wie Zeitungen, Luftballons, Wascheklammern, Kissen eine
wichtige Rolle. Durch gezielte Beobachtungen des Bewegungsverhaltens der Kinder-
und des dabei festgestellten Férderbedarfs- finden ebenfalls in den inhaltlichen
Schwerpunkten Beriicksichtigung.

Ein Wechsel zwischen Phasen der Anleitung und Ubung und Phasen der Eigenaktivitat mit
Freiraum fir eigene Bewegungsideen und Vorschlage der Kinder, ist ein fester Bestandteil
der angeleiteten Bewegungsstunden. Genauso wichtig ist ein ausgewogenes Verhaltnis von
Bewegung und Ruhe, das heilt von Spannung und Entspannung. Am Schluss einer jeden

Bewegungsstunde steht ein Spiel oder eine Entspannungstbung als Ausklang.
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® FEbenso wichtig flr die Kinder ist das freie Gestalten von Bewegungsspielen auf der
Bewegungsbaustelle. Die Grundidee der Bewegungsbaustelle liegt darin, durch die Vielfalt
von Materialien die sensomotorischen Erfahrungen zu erweitern, der Fantasie freien Lauf zu

lassen und das Korperbewusstsein zu starken.

Dabei wird den Geraten von den Kindern oft eine symbolische Bedeutung

beigemessen.
Die Sprossenwand wird zum Beispiel zu einem Kletterbaum im Zoo, das Ballebad ladt zur
Unterwasserexpedition ein und aus den Schaumstoffelementen wird ein riesiges
Piratenschiff gebaut. Der Fantasie sind hier keine Grenzen gesetzt. Wahrend des offenen
Bewegungsangebotes starken wir neuen und unsicheren Kindern den Ricken, achten darauf,
dass Regeln eingehalten werden, beobachten die Kinder und stellen ihnen entsprechende

Materialien zur Verfligung.

® Darlber hinaus wird das Bewegungsangebot durch die Nutzung der Gymnastikhalle des
Gymnasiums angereichert. Auch diese steht jeder Gruppe wochentlich fir ein paar Stunden
zur Verflgung.
Die GrolRe der Halle lasst den Kindern viele Freiraume zum Rennen, Hipfen, Springen,
Klettern etc. Lauf- und Fangspiele verbessern die Ausdauer, Reaktion und Schnelligkeit. Dem

grolRen Bewegungsdrang der Kinder wird hiermit sehr gut Rechnung getragen.

® Selbst im Stuhlkreis bemUhen wir uns taglich, dem Bewegungsdrang und der

Bewegungsfreude der Kinder nachzukommen:

® Fingerspiele tragen dazu bei, die Feinmotorik der Hande zu entwickeln. Ebenso sind
Konzentration und Geschicklichkeit gefragt. Sprachliche, sensomotorische und soziale
Fahigkeiten der Kinder werden gefordert und ein Gefihl flr Sprach- und

Bewegungsrhythmus entwickelt.

e Gedichte, Lieder, Geschichten oder rhythmische Spielideen werden durch Bewegung
lebendig. Kinder lieben Spiellieder und Bewegungsspiele. Sie kommen ihrem
Bewegungsdrang entgegen und lassen viel Platz fir fantasievolle Ideen und

Vorstellungen.
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e SchlieRlich ermoglichen Kreisspiele mit dem Schwerpunkt ,Musik und Rhythmus*
sowie ,Bewegung und Motorik” allen Kindern vielfaltige Musik- und
Bewegungserlebnisse, die insgesamt zur Férderung der akustischen Aufmerksamkeit,

des Rhythmusgefiihls und der Motorik beitragen.

Zusammengefasst gilt hier, wie flr unsere gesamte Arbeit:

Offenheit fur die Bedirfnisse und Wiinsche der Kinder, einfihlsames Steuern der Lernprozesse,
Anregungen zum selbststandigen Finden von Spielideen, Bereitstellen von Geraten mit
Aufforderungscharakter sowie genaues Beobachten der Kinder und damit abgeleiteter
Forderungsbedarf gehdren zu unseren wichtigsten Aufgaben. Um die natlrliche Bewegungsfreude
zu erhalten, legen wir groRten Wert auf eine wertschdtzende Atmosphare, die Vertrauen und

Angstfreiheit ermoglicht (vgl. Kapitel 3.3.).

»Ich erinnere mich sehr gut daran, wie es war, ein Kind zu sein. Ich glaube auch, dass ich ein bisschen

nachempfinden kann, was Kinder denken, was fiir sie lustig und was traurig ist.“ (Astrid Lindgren)

Wir Menschen leben mit anderen Menschen zusammen und sind auf dieses Zusammenleben
angewiesen. Das Sozialverhalten missen wir deshalb erlernen, um zu wissen, wie wir uns in
verschiedenen Situationen gegeniber verschiedenen Menschen zu verhalten haben.

Emotionen gehdren zur Grundausstattung des Menschen. Gefiihle bestimmen das Handeln und
Erleben des Menschen, gleichgliltig, ob man sich schlecht oder gut fihit.

Emotionen und soziales Verhalten sind miteinander gekoppelt, ein gutes, positives Sozialverhalten

basiert auf einer emotionalen Sicherheit.

»Emotional kompetente Kinder sind in der Lage mit den vielschichtigen Gefiihlen des Lebens
umzugehen. Sie lernen, sich in andere hineinzuversetzen.”

(vgl. Orientierungsplan S. 14).
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Das soziale Lernen ist eine Grundlage flir das handlungsorientierte, problemlésende Lernen.
Im gesamten Kindergartenalltag werden die Kinder téaglich mit verschiedenen

Auseinandersetzungen, mit sich selbst, mit anderen Kindern und mit Erwachsenen konfrontiert.

~Enge Beziehungen zu erwachsenen Bezugspersonen und zu anderen Kindern vermitteln dem Kind
Sicherheit. Das Kind erféhrt hierdurch verldssliche Bindungen: Ich bin willkommen, ich bin wichtig und
ich kann etwas bewirken.”

(vgl. Orientierungsplan S. 14).

e Wir bauen zu jedem Kind eine liebevolle und vertrauensvolle Bindung auf, somit starken wir das
Selbstvertrauen des Kindes, damit es sich fir die Zeit des Aufenthaltes im Kindergarten auch von
seinen Eltern l6sen kann. Der emotionale Bezug zwischen Bezugspersonen und dem Kind fordert die

Entwicklung von Selbstwertgefiihl, Lernmotivation und Selbstwirksamkeit.

e Das Kind lernt bei uns das Leben in einer groRReren oder auch kleineren Gruppe kennen. Es soll
lernen, Verantwortung fur sich und fir andere zu Ubernehmen, um in einer Gemeinschaft leben

und darin bestehen zu kdnnen.

e Den Kindern wird die Moglichkeit gegeben, eigene Freundschaften zu schlieSen und diese zu
pflegen. Freunde finden heildt, eine Beziehung zueinander aufbauen, eigene Geflihle und Winsche
aulRern und lernen, die Bedirfnisse anderer zu respektieren. Es bedeutet auch, dass eigene

Interessen eventuell zurlickgestellt werden mussen.

e Kinder lernen deshalb bei uns auch Konflikte und Frustrationen ertragen zu kénnen, eigene
Losungen zu finden und die Bereitschaft zu Kompromissen zu entwickeln. Wichtig dabei ist auch der
Umgang mit Enttduschungen. Nach Konflikten férdern wir den Verséhnungsprozess, indem wir die
Kinder trosten und sie zur Einsicht und Entschuldigung motivieren.

Die Fahigkeit Konflikte zu l6sen und Kompromisse zu finden, ist eine grundlegende Kompetenz fir

ein erfolgreiches Leben in unserer Gesellschaft.

e Damit im Kindergarten ein Zusammenleben gelingt, missen sich die Kinder und wir auf

vorgegebene und auch neu zu erfindende Regeln einigen und sich daranhalten.
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Unterstitzt werden die Kinder darin, ihren eigenen Interessen, Wiinschen, Bediirfnissen und
Geflhlen Ausdruck zu verleihen, aber auch die der Anderen wahrzunehmen.

In unserem Kindergarten mochten wir gemeinsam in einer Atmosphdare der gegenseitigen Achtung
leben. Wir mochten die Hilfsbereitschaft und den respektvollen Umgang miteinander fordern.
Soziale Kompetenzen, wie zum Beispiel den anderen aussprechen lassen oder einander zuhéren
konnen, sind Voraussetzung jeder Teamfahigkeit. Versprechen untereinander einzuhalten ist eine
Form der Zuverlassigkeit, die wir den Kindern auch durch unser eigenes Verhalten vorleben wollen.
Grundsatzlich ist es unser Anliegen, die Kinder zu selbstandigen Persdnlichkeiten zu erziehen, die

durch eigenes, aktives Handeln und mit méglichst wenigen Hilfestellungen an ihr Ziel gelangen.

»Ich will, dass jedes Kind, Junge oder Mddchen, selbststéndig wird. Kinder sollen erfahren: Man kann
so viel Macht haben wie Pippi, aber nicht mit Raufen.

(Astrid Lindgren)

,Leben bedeutet Kontakt zu anderen Menschen haben, Leben bedeutet von Stimmen , beriihrt“ zu
werden, Leben bedeutet sprechen.”

(unbekannte Quelle)

Die Sprache ist unser wichtigstes Kommunikationsmittel. Mit ihr ist es uns moglich:

mit anderen Menschen in Kontakt zu treten

unsere Winsche, Bedirfnisse und Befindlichkeiten auszudriicken

Gedanken zu vermitteln

Informationen weiterzugeben und uns mit anderen Menschen darlber auszutauschen.

Insofern ist die Sprache ein Schlissel zur Welt, zur Erkenntnis, zu anderen Menschen.

Die Sprachentwicklung beginnt mit der Geburt und verlauft in einem kontinuierlichen Prozess, der

nie abgeschlossen ist. Der Erwerb der Muttersprache, auch Erstsprache genannt, gehort zu den
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schwierigsten intellektuellen Aufgaben, die ein Mensch bewaéltigen muss.

Dieser Lernprozess findet jedoch nicht von allein statt. Das Kind lernt Sprache von Personen, die ihm
wichtig sind, in Form von vielfaltigen Anregungen im Dialog, in Situationen, die sein Interesse
wecken und im Versuch, die Umwelt zu verstehen. Geborgenheit und Vertrauen sind dabei
grundlegende Voraussetzungen.

Der Spracherwerb ist kein isolierter Vorgang, sondern eingebettet in die frihkindliche
Gesamtentwicklung. Innerhalb dieser Gesamtentwicklung beeinflussen sich biologische,
sensomotorische, kognitive und sozial- emotionale Prozesse wechselseitig.

Die enge VerknlUpfung von Sprache und Denken betont ihren hohen Stellenwert als Grundlage fir
Denkprozesse. Sprache kann deshalb als Schlissel zu Bildungsprozessen bezeichnet werden. Hier
wird sehr deutlich, dass Kindern ein spielerisches, experimentelles und forschendes Lernen nur
ermoglicht wird, wenn ihnen in frihen Lebensjahren vielfdltige Kommunikations- und
Handlungsfelder eroffnet werden.

Lust und Freude am Sprechen stehen bei uns im Vordergrund, denn Sprechfreude zu wecken und zu
erhalten gehdrt zu den wichtigsten Zielen unserer Einrichtung. Sprechfreude ist fur jedes Kind ein
Motor, der notigen Antrieb gibt, um Neues zu lernen. Dabei knipfen wir an ihren Fahigkeiten und
Lebenserfahrungen an.

Einerseits ist Forderung der Sprechkompetenz Ziel unserer padagogischen Aktivitdten. Sie umfasst
sowohl das Sprachverstandnis als auch die Sprechfahigkeit. Andererseits ist Kommunikation anhand
der Fragen und Themen der Kinder wichtig, um sie auf ihren eigenen Weg zum selbststandigen
Denken und Lernen zu begleiten.

Hierbei verstehen wir uns naturlich als Dialogpartner des Kindes.

(vgl. Kapitel 3.3.).

¢ Wir fordern den Dialog:

- mit nonverbalen Kommunikationsmitteln wie Gestik, Mimik, Blickkontakt und
Korpersprache. Besonders bei der Férderung von Kindern ohne oder geringen deutschen
Sprachkenntnissen ist es wichtig, nicht-sprachliche Kommunikationsmittel bewusst
einzusetzen. Durch die Herstellung des Blickkontaktes signalisieren wir dem Kind zum
Beispiel: “Ich nehme dich wahr, ich méchte dir etwas sagen bzw. ich mochte dir zuhoren”,

- durch konzentriertes und aktives Zuhoren
Konzentriertes Zuhoren heifSt, dem Kind ein deutliches Signal zu vermitteln: “Ich hore dir

jetzt zu, ich mochte wissen, was du mir sagen mochtest”.
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Aktives Zuhoren bedeutet, sich auf die Geflihle des Kindes zu konzentrieren, sie
herauszuhoren und zu versprachlichen. Aktives Zuhoren gibt dem Kind das Gefihl
angenommen und verstanden zu sein,

- indem wir mit Fragen am Mitteilungsbedtrfnis des Kindes anknipfen und Dialoge initiieren.

Bei uns steht der Inhalt kindlicher AuRerungen im Mittelpunkt, um durch das Eingehen auf den
Inhalt den Dialog aufrecht zu erhalten. Formale Korrekturen an den AuRerungen der Kinder

nehmen wir vor allem indirekt vor.

Die Gestaltung der taglichen Interaktion zwischen uns Erzieherinnen und den Kindern sowie die
Anregungen von Interaktionen der Kinder untereinander ist zentrales Element der sprachlichen
Forderung in unserem Kindergarten. Es ist unsere Absicht, den Kindern in alltaglichen Situationen
und somit kontinuierlich einen sprachlich angemessenen und anregenden Anreiz zu bieten:

Der sprachliche Austausch beginnt bei uns mit der morgendlichen BegriSung, setzt sich Uber das
Freispiel, die Angebote und den Stuhlkreis fort, findet in allen Essenssituationen statt, sowie beim
Spielen im AulRengeldnde und endet bei der Verabschiedung am Mittag bzw. Nachmittag.

Kinder spielen, lachen, weinen oder streiten miteinander und erleben Freude, Arger oder Trauer. In
Gesprdchen greifen wir diese Emotionen auf und versprachlichen sie. Das hilft den Kindern, ihre
Gefuhle in Worte zu fassen, um auch verbal ihre Konflikte I6sen zu lernen (vgl. Kapitel: 4.2.).

Flr Kinder, deren Erstsprache nicht Deutsch ist, ist der Erwerb der deutschen Sprache eine
besondere Leistung. Sie brauchen besonders unsere sprachférdernde Unterstiitzung, um die
Chance zu erhalten, die deutsche Sprache zu erlernen und sie anwenden zu kénnen. Dies ist eine
wichtige Voraussetzung, um unter anderem auch dem Unterricht in der Schule folgen zu kénnen.
Dabei ist zu beachten, dass die Muttersprache, die kleine Kinder umgibt, in jedem Fall eine héchst
pragende Rolle spielt. Der Begriff ,Muttersprache” bringt die emotionale Bedeutung zum Ausdruck.
Sie ist die Sprache, die das Kind in der Regel von den Eltern lernt. Mit ihr wachst es auf, in ihr fihlt
es sich ,zu Hause”.

Kinder mit Migrationshintergrund entwickeln also, aufbauend auf die Muttersprache, ein
»SprachgerUst fir die Zweitsprache®. Darum wollen wir die Eltern ermutigen, die Sprache mit ihren
Kindern zu sprechen, die ihnen emotional am nachsten liegt. Sie tragen somit die Verantwortung fiir
den Ausbau der Erstsprache, die weiteren Sprachen den Weg bereitet.

Um die Kinder in ihrem Spracherwerb zu unterstlitzen bzw. zu fordern praktizieren wir einen

ganzheitlichen Ansatz. Das bedeutet, es werden zwar Forderprogramme und Teilbereiche der
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Sprache in den Blick genommen, sie sind jedoch immer in unserem Gesamtkonzept eingebunden.

Wir unterstiitzen alle Kinder, Sprache spielend zu erlernen und zwar mit Kopf, Herz und Hand.

Zu den wichtigsten Bereichen, die in unserem ganzheitlichen Sprachférderkonzept integriert sind,

gehoren:

Wahrnehmungs- und Bewegungsforderung

Je intensiver das Kind seine Umwelt mit allen Sinnen entdecken kann, umso besser kann es
sie auch begrifflich einordnen und sprachlich Uber sie verfligen.

Bewegungserfahrungen sind gleichzeitig auch Sinneserfahrungen. Bewegungsspiele geben
den Kindern die Moglichkeit, sich korperlich auszudriicken und tragen dazu bei, Freude am
Sprechen zu aktivieren. (vgl. Kapitel 4.1.).

Horspiele- und Horlbungen

Die akustische Unterscheidungsfahigkeit ist wichtig fiir den spateren Lese- und
Schreibprozess. Sie wird geférdert durch Spiele und Ubungen, bei denen Téne, Geriusche
oder sprachliche AuRerungen wahrgenommen, erkannt oder unterschieden werden
mussen.

Forderung phonologischer Bewusstheit

Phonologische Bewusstheit ist die Fahigkeit, die Aufmerksamkeit auf die formalen
Eigenschaften der gesprochenen Sprache zu lenken, z.B. auf Wérter als Teile von Satzen, auf
Silben als Teile von Wortern und auf die einzelnen Laute. Die phonologische Bewusstheit
wird gefordert durch Wort-Spiele, Reime, Gedichte, Silben klatschen und das Heraushdren
von An- und Endlauten.

Bilderbuchbetrachtungen

Anhand von Bilderblchern wird Wissen vermittelt, Denkprozesse werden ausgelost und
damit die kognitiven Fahigkeiten der Kinder erweitert.

Bilderblcher regen die Fantasie an und férdern soziales Einfiihlungsvermogen. Die
Verknlpfung von Gesehenem und Gehortem unterstitzt den Aufbau des
Sprachverstandnisses. Der Wortschatz wird erweitert und es werden Satzstrukturen
vermittelt.

Geschichten und Mérchen erzahlen

Beim Erzahlen ist die Fahigkeit erforderlich, Sprache abstrakt und losgelost von der
konkreten Anschauung und Handlung zu verstehen und selbst anzuwenden. Es gehdrt zu
unseren Zielen, dass die Kinder ihre sprachlichen Fahigkeiten so weit entwickeln, dass sie

selbst bald in der Lage sind, Geschichten altersangemessen zu erzahlen.
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- Musikalische und rhythmische Formen der Sprachforderung

Lieder, Fingerspiele, Sprach- und Singspiele verbunden mit Bewegung bereiten den Kindern
besonders viel Freude und sind sehr wirkungsvoll. Sie férdern den Sprachrhythmus, den
Satzbau und erweitern ihren Wortschatz.

- In Rollenspielen kdnnen die Kinder ihre sprachlichen Kompetenzen erweitern, ihre
Hemmungen Uberwinden und sich sprachlich aktiv beteiligen.

- Sprachférderung in Kleingruppen

In den Kleingruppen kénnen wir unsere Aufmerksamkeit auf wenige Kinder richten und
intensiv auf einzelne Kinder eingehen. So wagen es auch schiichterne, nicht so sprachlich
gewandte Kinder oder Kinder mit Sprachproblemen, sich eher sprachlich zu beteiligen, denn
Sprache kann nur durch Sprechen gelernt werden.

- Themenorientierte Sprachforderung

Durch Projekte, Experimente und Themenerarbeitungen aus der kindlichen Lebenswelt
findet Sprachférderung anhand unterschiedlicher Angebote und Aktivitaten statt. Hierbei
werden die Sprachkompetenzen (ber alle Sinneskanéle erweitert und verankert.

- Spielerischer Umgang mit Buchstaben und anderen Symbolen

- Einmal im Monat besuchen wir mit den Vorschulkindern die 6ffentliche Blicherei.

Eine wichtige Basis, um die sprachliche Bildung der Kinder angemessen gestalten zu kdnnen, ist fir
uns die Kenntnis Uber ihren sprachlichen Entwicklungsstand. Diese Kenntnis ziehen wir aus den
Beobachtungen ihres Sprachverhaltens

(vgl. Kapitel 3.5.).

Um eine gesunde Entwicklung der Kinder gewahrleisten zu kdnnen, spielt flir uns neben der
Bewegungserziehung auch die Gesundheitserziehung eine wesentliche Rolle.
Gesundheit ist das Eingangstor fir Lebensfreude und Selbstverwirklichung:

e viel Bewegung

® eine ausgewogene Erndhrung

® ausreichende Phasen der Entspannung
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Da die Kindheit die lernintensivste Zeit eines Menschen ist, hat sie eine groRe Bedeutung fur die
Entwicklung von Einstellungen und Verhaltensweisen. Das bedeutet, dass der Grundstein fir eine
gesundheitsbewusste Lebensweise bereits in der Kindheit gelegt werden muss.
Gesundheitserziehung muss deshalb gelebt und im Alltag der Kinder praktiziert werden. Je mehr
gesundheitsbewusste Verhaltensweisen die Kinder beobachten und je 6fter sie selbst
gesundheitsfordernde Tatigkeiten auslben, desto stdrker integrieren sie diese in ihr
Verhaltensrepertoire.

Als Gegenpol zu motorischen Aktivitaten bendtigen Kinder zur gesunden Entwicklung auch Ruhe-
und Entspannungsphasen. Diese schulen die Selbstwahrnehmung und Konzentration, sie regen die
Fantasie an und fordern Kreativitat und Einfihlungsvermdgen. Besonders Meditationsangebote wie
Fantasiereisen, Stillelbungen und Massagegeschichten ermdglichen den Kindern Ruheerfahrungen
und das bewusste Wahrnehmen ihres Kérpers. Sie lernen AulRenreize auszuschalten, sich auf ihren
Korper zu besinnen und kommen so korperlich und geistig zur Ruhe.

Auch ist das soziale und emotionale Wohlbefinden der Kinder von gréSter Bedeutung. Wir sind
deshalb stets darauf bedacht, dass es den Kindern korperlich, seelisch und sozial gut geht, d.h. es
wird ein guter Rhythmus zwischen kdrperlichen, emotionalen, kognitiven, motorischen und sozialen
Aktivitaten gesucht.

Wichtig ist hierbei die Starkung der persdnlichen Ressourcen, des Selbstbewusstseins, der
Eigenverantwortung und auch der Konfliktfahigkeit von Kindern. So kénnen sie ein positives
Selbstbild, Selbstwertgefiihl und Selbstkonzept entwickeln, was wiederum ihre Lebenskompetenz

und ihr Wohlgefihl pragt.

Weitere Bausteine unserer Gesundheitserziehung sind:
e Wissen Uber gesunde Lebensmittel erlangen
e tigliches Mitbringen eines gesunden Friihstiicks
e interne und gruppenibergreifende gesunde Frihstlcksangebote, gemeinsam mit
den Kindern zubereitet
® Lebensmittel mit allen Sinnen erleben und genieRen
e Vermittlung von Esskulturen und Tischmanieren
e Korperpflege und Sauberkeit
® Zahnprophylaxe zweimal jahrlich

® beim Toilettengang die Intimsphare achten
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® Probleme |6sen lernen und in rechter Weise mit Stress und ,negativen” Geflihlen

umgehen kénnen

Lebenspraktische Kompetenzen bedeuten in erster Linie Fertigkeit zur Selbststdndigkeit. Deshalb ist
dieses Lernfeld ein wichtiger Baustein im Prozess der friihen Bildung, denn ,lebenspraktisches Tun

bietet den Kindern von klein auf eine Fiille von Lerngelegenheiten.” (vgl. Orientierungsplan S. 22).

Authentische, d.h. lebensechte Aufgabenstellungen, treiben das Lernen von Kindern voran, weil die
Inhalte an ihre Lebenswelten anknUpfen und an das Niveau ihres aktuellen Wissens, ihres Kdnnens
und ihres Verstehens angepasst werden. Kinder kdnnen und wollen sich mit der Komplexitat der

realen Welt auseinandersetzen, wenn sie ihnen erfahrbar und begreifbar prasentiert wird.

»Der Wunsch etwas alleine tun zu wollen ist fiir alle Kinder ein besonderer Entwicklungsanreiz.” (vgl.

Orientierungsplan S. 22).

So Gbernehmen die Kinder bei uns zum Beispiel im alltdglichen Tun folgende Aufgaben:

® Geschirr abwaschen und abtrocknen
® Blumen gielRen
® Tisch decken

® Backen und Kochen

durch die selbststandige eigene Versorgung:

® eigenes Ankleiden
e das Auffillen und selber Essen
® sich waschen

e den Toilettengang

Besonders viele Lern- und Erfahrungsmoglichkeiten bietet auch das Herstellen bzw. Herrichten von
Mahlzeiten, Esswaren oder Getranken, wie z. B.:

e beim Mittagessen der Ganztagsgruppen
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e beim gesunden Frihstick

e beim Herstellen von Obstsalat, Marmelade 0.4. (vgl. Kapitel 4.4.)

Hierbei wird die Zusammenarbeit gefordert; es muss geplant, mit Mengen umgegangen und die
Handgeschicklichkeit eingesetzt werden. Des Weiteren ermaoglicht unsere Einrichtung den Kindern
den Umgang mit unterschiedlichen Materialien, technischen Gerdten und Werkzeugen, wie z.B.

® beim Bearbeiten von Holz
® beim Herrichten eines Beetes

® beim Bedienen eines Computers

Unsere Einrichtung bietet den Kindern viele Moglichkeiten, lebenspraktische Kompetenzen neu zu
erwerben oder auch das zu erproben, was sie bereits zu Hause gelernt haben. Wir knlipfen
individuell beim aktuellen Ist-Zustand der Kinder an und motivieren sie, sich aus eigenem Antrieb
weitere lebenspraktische Fahigkeiten anzueignen.

L Hilf mir, es selbst zu tun” lautet ein bekanntes Motto der Montessori-Padagogik, dass wir uns zu
eigen machen und so die Kinder mit zunehmendem Alter immer weniger fihren, daftr durch
Begleitung immer mehr wachsen lassen. Somit werden sie unabhangig von der Hilfe Anderer und
Ubernehmen Verantwortung flr ihr eigenes Handeln. Alle Fertigkeiten, die Kinder selbst

beherrschen, ermoglichen ihnen weitere Freirdume.

»Selbststdndigkeit und die Sicherheit, alltdgliche lebenspraktische Herausforderungen — altersgemdfs —
gut zu bewiltigen, sind gute Voraussetzungen flir selbststédndiges Lernen auch in anderen
Erfahrungsfeldern.”

( vgl. Orientierungsplan S. 23 ).

Kinder erwerben friih ein mathematisches Grundverstandnis, um in ihrem
Alltag zurechtzukommen, denn die Welt, in der die Kinder aufwachsen,
ist voller Mathematik: Formen, Zahlen und Mengen sind lberall

zu entdecken.
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~Entsprechend dem Alter der Kinder gestaltet sich die Begegnung mit mathematischen Phénomenen
konkret und sinnlich erfahrbar, wéhrend eigentliches mathematisches Verstdndnis das Abstrahieren
von konkreten Gegenstdnden und Situationen erfordert und an das Erlernen und Verwenden von

Symbolen gebunden ist.” (vgl. Orientierungsplan S. 24).

Im Vordergrund steht fir uns nicht das kognitive Lernen mathematischer
Inhalte, sondern die spielerischen und ganzheitlichen Lernerfahrungen in Bezug
auf mathematische Phanomene, Ereignisse und Situationen. Dazu entwickeln

die Kinder mit unserer Hilfe mathematische Vorldufer wie z. B.

® beim Spielen in der Bauecke
-Lange, Breite, Hohe und Anzahl der Bausteine

® bei Turn —und Bewegungsspiele
-Gruppeneinteilung, Abzdhlen, Reihe bilden

® bei Puzzlespielen
-Teile zuordnen

® bei Regelspielen
-wurfeln, abzahlen, dazugeben, wegnehmen

® bei Kreisspielen
-zahlen, abzdhlen

e in Alltagssituationen
-backen, kochen, wiegen

Bei den Kindern werden dadurch grundlegende mathematische Kompetenzen
entwickelt. Wir lassen die Kinder mit allen Sinnen und spielerisch experimentieren,

damit sie einen kreativen und freudigen Umgang mit Mathematik entwickeln.

Dies beinhaltet folgende Bereiche:

e Sortieren und Klassifizieren
-verschiedene Gegenstande nach Farben und Formen sortieren
-verschiedene Gegenstdnde werden vom GroRten zum Kleinsten,
vom Dicksten zum Dunnsten sortiert.

e Muster und Mengen

-bunte Perlen werden in wiederkehrenden Farbfolgen auf Bander gefadelt
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-anhand eines Musters werden Bilder nachgelegt

® Raum- Lage Beziehungen
-anhand einer selbsterstellten Skizze wird ein Schatz gefunden.
Zahlen und Langen
Zahlen und Gewichte
Zahlen und Geld
Erkennen und Benennen geometrischer Formen und Erkennen ihrer Merkmale

AuRerdem arbeiten wir mit unseren Vorschulkindern spezifisch mit der

Integrativ- strukturellen Lernmethode ,,Das Land der Zahlenzwerge”.

Hier verknlpfen die Kinder im Lernprozess zwei Zugangswege miteinander (Zahlenreihe und
Mengenverstandnis), da beide Lernwege in einem Lernmittel integrierend zusammengefasst sind.
,Das Land der Zahlenzwerge” vermittelt Grundlagen des mathematischen

Wissensgebietes auf eine spielerische und handlungsorientierte Weise.

“Die Begegnung mit Natur in ihren verschiedenen Erscheinungsformen und Erkundungen im Umfeld
der Tageseinrichtung erweitern und bereichern den Erfahrungsschatz der Kinder. Sie lassen sie
teilhaben an einer realen Welt, die nicht didaktisch aufbereitet ist und bieten die Chance zum Erwerb
von Weltwissen, Forschergeist und lebenspraktischen Kompetenzen.”

(vgl. Orientierungsplan, S. 28).

Wir wollen den Kindern Naturerlebnisse und ein Verantwortungsbewusstsein fir ihre Umwelt
vermitteln.
Bereits innerhalb des Kindergartens nehmen wir unsere Umwelt wahr, z. B.:

e Welche Kinder gehen in meine Gruppe?

e Welche Bereiche gibt es in denen ich spielen kann?

e Wer arbeitet in den anderen Gruppen?
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Die Kinder sollen auch die Umwelt aulBerhalb des Kindergartens wahrnehmen, kennen lernen und
erkunden kénnen, z. B.: e den Weg zur Kirche

® zur Feuerwehr
® zum Bus

® zur Blcherei,

® zum Stadtteich
e zum Yachthafen

Wir entdecken die Umwelt und die Natur

Ausflige
in die
Natur
Versorgu
ng der
Blumen

Spiele im
Garten

Anlegen
eines

Experime Hochbeet
nte es

Natur-
und
Wanderta

Umwelt- g9
und

Naturthe
men

Kinder sollen der Natur mit ihren vier Elementen sowie den Tieren und Pflanzen begegnen. Sie
sehen, wie sie sich den Jahreszeiten entsprechend verandern und erfahren dabei, was die Pflanzen
zum Wachsen bendtigen und wie man mit der Natur umgehen sollte.

Unmittelbare Naturerlebnisse schaffen die Voraussetzung dafir, dass die Kinder eine personliche
Beziehung zur Natur aufbauen und ein starkes Naturbewusstsein entwickeln kdnnen. Dieses bildet
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die Grundlage fur einen zuklnftigen respektvollen Umgang mit der Natur. Fantasievoll gestaltete
Naturspielraume bieten des Weiteren eine Vielfalt von Reizen und Handlungsangeboten.

All das wollen wir mit den Kindern erleben, indem wir Erkundungsgédnge unternehmen, Samen
einpflanzen und diese dann mit den Kindern beobachten und besprechen.

Wir fordern dies durch Angebote, Projekte, Ausfllige, themenbezogenes Spielmaterial und die
naturnahe Gestaltung unseres Aullengelandes (vgl. Kapitel 4.2.).

Nur was Kinder kennen, werden sie spater schatzen und achten.

,Kannst du einen Stern berlUhren? Fragte man es. Ja, sagte das
Kind und neigte sich und berthrte die Erde.”
(Hugo von Hoffmanssthal)

Religitse Erziehung aus dem Geist des Evangeliums ist ein unverzichtbarer Bestandteil unserer

padagogischen Arbeit und gehort zu unserem Bildungsauftrag.

Wir mochten das nicht als Sonderbereich verstanden wissen, sondern vielmehr als unterlegte

Grundfarbe, die in allen Situationen unseres Kindergartens durchscheinen kann.

Kinder fragen nach dem Woher? Warum? und Wozu? Mit ihren Vorstellungen und Fragen stol3en

sie auf Bereiche, in denen unser christlicher Glaube Antworten bieten kann.
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Dabei stérken wir die Kinder in ihrer Personlichkeitsbildung und laden es zum Kennenlernen
unserer Religion ein. Hier erfahren sie, dass sie unabhangig von ihren Leistungen, Fahigkeiten,
Temperament und Charakter, Geschopfe Gottes sind und in Gottes Liebe geborgen sind. Die
Vermittlung dieses positiven Gottesbildes und die grundlegenden Merkmale christlichen Lebens,

wie Gottesliebe und Nachstenliebe, stehen im Mittelpunkt.

Wir versuchen christliche Werte in die Arbeit des Kindergartens einflieRen zu lassen, indem wir die

Kinder achten, annehmen, wie sie sind, und sie in ihren Fragen nach Gott ernst nehmen.

Dabei sind es weniger die verbal vorgetragenen Inhalte, die dem Kind vermitteln, was wir im
Glauben meinen. Vielmehr sind es freudig empfundene Erfahrungen und Erlebnisse, die sich dem
Kind einpragen:

Kinder lernen den Glauben, indem sie ihn erleben. Auch in der religiosen Erziehung gilt fir uns, dass

Kinder vor allem handlungs-, erfahrungs- und erlebnisbezogen lernen.

In unserem Kindergarten kénnen Kinder unseren christlichen Glauben erleben

e durch das Erzahlen und Aufarbeiten von Geschichten aus der Bibel, so dass die

Kinder mit der Person Jesu nadher vertraut werden

® durch das Feiern und Erleben der christlichen Feste

Besonders herausgehoben sind fiir unsere Kinder die folgenden Feste und Zeiten im Kirchenjahr:
e Advent und Weihnachten
e Fastenzeit und Osterzeit
e Pfingsten
e Erntedank
e Hl. Maria
e Hl. Martin
e Hl. Elisabeth
e Hl. Nikolaus

e durch das gemeinsame Beten und Singen religidser Lieder

e durch anschauliche, religionspadagogische Ubungen

® durch die Gestaltung des Gebetsplatzes und die Verwendung religioser Symbole

® durch das Erlernen und Eintben von christlichen Werten im taglichen Miteinander
(Verzeihen, Teilen, Rlcksichtnahme)

® durch das Feiern von Gottesdiensten und Andachten

® durch die Forderung der Grundhaltungen, wie: Staunen, Danken, Bitten
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Bei all dem gilt, dass Kinder die frohmachende und befreiende Botschaft des Evangeliums nur dann
wirklich kennen lernen kénnen, wenn sie an sich und miteinander erfahren, wie Jesus mit den
Menschen umgegangen ist.

Wo Kinder, Eltern und wir als Erzieherinnen ein Klima der Geborgenheit und Liebe erleben und
immer wieder ein neuer Anfang gemacht werden kann, wird erfahren, was es heilst, von Gott bejaht

und geliebt zu sein.

5. UNSER VERSTANDNIS VOM TEAM UND UNSERE TEAMARBEIT

In einem Team arbeiten heifl’t, nicht allein arbeiten. Gemeinsames Planen und Ubereinstimmendes
Handeln sind wesentliche Voraussetzungen, dass unsere Arbeit im Kindergarten gelingen kann. Eine
gute Teamarbeit ist die Grundlage flr die Arbeit mit den Kindern.

In unserem Kindergarten mochten wir unseren Kindern christlichen Glauben vorleben und
vermitteln (vgl. Kapitel: 1.).

Ganzheitliche Erfahrungen kdnnen unsere Kinder durch unsere religiosen Angebote machen, sie
sollen ein Grundvertrauen zu Gott aufbauen: ,Gott liebt mich, so wie ich bin und er tragt mich.” (vgl.
Kapitel: 4.8.).

Ein weiteres Ziel unseres Teams ist es, dass wir als Wegbegleiter unseren Kindern Zeit und Raum
geben, damit sie sich auf diesem Stlick Lebensweg persénlich und ganzheitlich (Férderung von Ich-
Kompetenz, Sozial-Kompetenz und Sach-Kompetenz) entfalten kénnen. So werden sie sich

zunehmend in der Welt zurechtfinden (vgl. Kapitel 3.2., 3.3.).

»Begleiten, stdrken, fordern, erziehen-

In gemeinsamer Verantwortung“

,Erziehungsarbeit ist Beziehungsarbeit”. Es ist uns wichtig, in den Beziehungen zwischen uns ein
positives Beispiel des Zusammenlebens sichtbar und erlebbar zu machen. Ein Kindergarten ist nur
so gut, wie sein Team es ist. Stimmt die Zusammenarbeit untereinander, so wird die positive
Atmosphare auch auf Kinder und Eltern Gbertragen.

»Die pddagogische Arbeit in der Tageseinrichtung wird mafigeblich beeinflusst durch ein gutes Klima

und eine konstruktive Zusammenarbeit der Mitarbeiterinnen. Die Erwachsenen als Vorbild prigen
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durch ihr eigenes Handeln das soziale Lernfeld.” (vgl. Orientierungsplan S.40).

Folgende Faktoren halten wir fiir Kennzeichen eines guten Arbeitsklimas, von dem auch die Kinder
profitieren:

e unsere Bereitschaft zur Kooperation

e unsere gegenseitige Anerkennung verschiedener Fahigkeiten

e unsere Gesprachsbereitschaft untereinander, sowie Offenheit fiir neue Ideen

e bei anfallenden Problemen die Bereitschaft, Konflikte zu |16sen

e eigene Vorstellungen einzubringen und diese konstruktiv diskutieren zu wollen

»Ob ein Kind zu einem warmherzigen, offenen und vertrauensvollen Menschen mit Sinn fir das
Gemeinwohl heranwdchst, das entscheiden die, denen das Kind in dieser Welt anvertraut ist.“

(Astrid Lindgren)

Teamarbeit ist flir uns eine Form des partnerschaftlichen Zusammenarbeitens und des
gegenseitigen sich Akzeptierens. Darum sind wir darauf bedacht, dass flr jede Einzelne die
Moglichkeit besteht, ihre eigenen Wiinsche und Ideen individuell einzubringen.

Durch unser altersgemischtes Team, unsere unterschiedlichen Kompetenzen und Berufserfahrungen
wird unsere Arbeit im Kindergarten wesentlich bereichert.

Ein wichtiger Bestandteil unserer Arbeit sind regelmalige Dienstbesprechungen des Gesamtteams

bzw. Gruppenteams die unter anderem folgende Themen beinhalten:

e Planungen von Elternabenden

e Uberlegungen und Absprachen zu verschiedenen Aktionen, Projekten und Festen
e Besuch von Fort- und Weiterbildungen

e allgemeine Planung des Kindergartenjahres

e Reflexionsgesprache

e organisatorische Angelegenheiten

e Terminabsprachen

e Austausch lber Geschehen in den einzelnen Gruppen

e pddagogischer Austausch Uber Kinder

e Organisation und Reflexion des Gruppengeschehens

e Erstellen von Wochenplanen
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e Gestaltung des Gruppenalltags
e Gesprache Uber die Entwicklung der Kinder

e Vorbereitung und Reflexion von Elterngesprachen

Auch auRerhalb dieser wéchentlichen Dienstgesprache spielt der standige informelle Austausch
unter den Erzieherinnen eine grol3e Rolle.

Soviel wie mdglich miteinander zu reden, sich zu beraten und zu diskutieren, auch unterschiedliche
Sichtweisen offen zu legen, ist entscheidend fir eine fruchtbare Teamarbeit.

Grundsatzlich ist fir die Arbeit im Kindergarten eine Vertiefung der padagogischen
Grundqualifikationen durch Fort- und Weiterbildungen und Aneignung von Fachwissen notwendig.
Jede Mitarbeiterin hat deshalb das Recht und die Pflicht, sich regelmaRig mit neuen padagogischen

Erkenntnissen vertraut zu machen und sich weiter zu qualifizieren.

In unserer Einrichtung bilden wir regelmaRig Praktikantinnen aus. Durch ihre Anwesenheit werden
immer wieder neue Denkansatze und Aspekte in unser Team getragen, was wir als eine
Bereicherung flr unsere Arbeit ansehen. Gemeinsam entscheiden wir, in welcher Gruppe eine
Praktikantin eingesetzt wird. Eine Erzieherin Ubernimmt dann, in Absprache mit der Leitung, die

Einarbeitung und Anleitung der Praktikantin.

6. ZUSAMMENARBEIT MIT DER GRUNDSCHULE

Der Ubergang vom Kindergarten zur Schule stellt fiir die Kinder einen wichtigen Lebensabschnitt
dar. Fur Erzieherinnen, Lehrer/innen und Eltern kommt es deshalb darauf an, diesen Ubergang so zu
gestalten, dass die Kinder sich auf den Wechsel einstellen kdnnen, nicht alles Vertraute verlieren
und sich auf das Neue freuen.

Die Zusammenarbeit beider Bildungsbereiche sollte moglichst nahtlos und angstfrei fir die Kinder,
aber selbstverstandlich auch fir deren Eltern, ablaufen.

Im Rahmen ihrer pddagogischen Verantwortung und nach dem Niedersachsischen Schulgesetz sind

die Grundschulen in der Pflicht, eng mit den Kindergarten zu kooperieren.
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Auch fur die Tageseinrichtungen besteht nach dem Kindertagesgesetz der Auftrag zur
Zusammenarbeit mit den Grundschulen.

,Die Kooperation muss von allen Beteiligten ernst genommen und bejaht werden und als
konkurrenzfreier Prozess auf gleicher Augenh6he auf Dauer gestaltet, kontinuierlich reflektiert und
weiterentwickelt werden. Sie schlief3t insbesondere die gemeinsame Gestaltung des Ubergangs ein.”
(vgl. Orientierungsplan S. 46)

Mit dem Programm ,,Das letzte Kindergartenjahr als Briickenjahr zur Grundschule” starkt das Land
Niedersachsen seit 2007 die Bildungs- und Erziehungsarbeit in Kindertageseinrichtungen und
Grundschulen und leistet einen Beitrag zur Anschlussfahigkeit der beiden Bildungsbereiche.

Im Sommer 2009 wurde der Vertrag zum sogenannten ,Brickenjahr” zwischen der Grundschule St.

Ansgar, dem Kindergarten St. Ansgar und unserer Einrichtung unterzeichnet.

Kinftig werden folgende Themen zu bearbeiten sein:
e Anschlussfahigkeit unserer Bildungs- und Erziehungsarbeit durch die Grundschule
e Entwicklung eines gemeinsamen Bildungsverstandnisses
® Entwicklung eines gemeinsam abgestimmten Beobachtungsverfahrens
e das AnknUpfen an die Formen des Lernens im vorschulischen Bereich
e die gegenseitige Information und Abstimmung Uber Ziele, Aufgaben und Arbeitsweisen
e cin regelmaRiger Austausch Uber Fragen des Ubergangs
e wechselseitige Hospitationen
e gemeinsame Fortbildungsveranstaltungen

(vgl. Niedersachsischer Grundschulerlass vom 03. 02. 2004, § 6.1 und 6.2).

,,Beide Institutionen vereinbaren gemeinsame Strukturen und Verfahren, die es dem Kind ermdglichen,
den Eintritt in die Schule angstfrei und freudig zu erleben, sich in der neuen Umgebung schnell zu

orientieren und seine Leistungsfdhigkeit weiter zu entfalten.” (vgl. Orientierungsplan S. 46).

Unser Austausch mit der Schule stellt sich zurzeit (2009) wie folgt dar:

1. Beider Schulanmeldung fihrt eine Lehrkraft eine Sprechstandsfeststellung mit jedem Kind
durch. Die anschlieRende SprachférdermafRinahme wird dann gegebenenfalls von der
Schule durchgefiihrt.

2. Schulfahigkeitsfeststellung ,,Mit Mirola durch den Zauberwald”,
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Die Kinder besuchen die Schule und werden in Gruppen von je ca. sechs Kindern
eingeteilt. Jetzt werden sie mit der Hexe Mirola zu Akteuren einer kleinen Geschichte rund
um die Hexe und erledigen Aufgaben.
3. Die Kinder erleben eine Schulstunde als Besucher
Auch die Stadt Haren sieht Handlungsbedarf zwischen den Kindergarten und den Grundschulen.
Mit der ,,Harener Erklarung” mochte die Stadt die Kooperation zwischen den Einrichtungen im Sinne
der Eltern und Kinder starken und zusammenwachsen lassen. Folgende Erklarung wurde 2009 von

den Harener Kindergarten und Grundschulen unterzeichnet:

,Harener Erklarung”

1. Die Qualitat der Betreuung, Bildung und Erziehung steht immer im Mittelpunkt.

2. Team und Kollegium fiihren zusammen Fortbildungen durch und stehen miteinander im
regelmaRigen Austausch.

Eingesetzte Arbeits- und Unterrichtsmaterialien werden gegenseitig vorgestellt.

Durch gemeinsame Projekte und Aktionen fordern sie das Miteinander.
Kindergartenkinder erhalten Uber Schnupperstunden Einblick in den Schulalltag.
Grundschulkinder besuchen in Vorlesestunden die Kindertagesstatte und umgekehrt.

Gemeinsame Publikationen und Fordervereine sollen das Miteinander unterstttzen.

© N o ok~ W

Mit Einverstandnis der Eltern begleitet ein Informationsbogen die Kinder durch die

Einrichtungen.

»Heute sollte nicht mehr nach der Schulféhigkeit des Kindes gefragt werden,
sondern nach der Kind Féhigkeit der Schule
- weil kein statisches Bild vom Kind und seinen Dimensionen zuldssig ist
- weil ,Schulféhigkeit” kein objektives Kriterium, sondern ein 6kologisch-
systemisches Konstrukt ist”

(vgl. Hopf, A. 2009: Bildungsbriicken bauen. Weinheim).

Unser Verstidndnis von Schulvorbereitung
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»Ein Kind ist kein Gefdfs, das geffiillt, sondern ein Feuer das entziindet werden will.” (Francois Rabelais,

frz. Dichter)

Die Schulvorbereitung in unserem Kindergarten fangt schon am ersten Kindergartentag an. Wir
versuchen die Kinder in ihrer Unterschiedlichkeit zu sehen und zu berlcksichtigen. Wir versuchen
jedes einzelne Kind dort abzuholen, wo es geradesteht. Das einzelne Kind soll von Beginn an
bewusst in den Blick genommen werden, um es dann ganzheitlich zu férdern und zu starken.
Es ist uns wichtig, dass die Kinder in ihrer Kindergartenzeit selbststandig und selbstbewusst werden
und zu eigenen Personlichkeiten heranwachsen.
Im letzten Jahr vor der Einschulung machen wir mit den Kindern einige besondere Angebote und
Projekte, z.B.

e Schule spielen, d.h., dass die Vorschulkinder auf spielerische Weise etwas

erarbeiten wie Farben, Formen und Anderes

e die Kinder gehen einmal in der Woche ins ,Land der Zahlenzwerge*

(vgl. Kapitel 4.6.).

e die Kinder besuchen einmal im Monat die Blicherei

Die Arbeit in Kleingruppen ermaéglicht es uns, die Kinder intensiver zu beobachten und zu fordern.

7. ELTERNARBEIT

In der Familie, als erste und wichtigste Sozialisationsinstanz, werden entscheidende Grundlagen fir
die Entwicklung der Kinder gelegt.
Die Tageseinrichtung ist dennoch oftmals der erste Lebensraum, den das Kind aufserhalb seines

familiaren Umfeldes betritt.

“Die Kindertagesstdtte als erste Einrichtung &ffentlicher Erziehung und Bildung kniipft an die
Erfahrungen des Kindes in seiner Familie an und erweitert diesen Erfahrungshorizont.”

(vgl. Orientierungsplan S.42)
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Wir sehen uns als familienerganzende und unterstitzende Einrichtung.

Familienunterstltzend und- erganzend meint zum einen, dass Kindern Erfahrungsfelder wie z.B. die
Begegnung mit Gleichaltrigen, Spielen und Lernen in einer Gruppe, soziales Lernen und
Kommunikation mit Erwachsenen und anderen Kindern angeboten werden, die sie innerhalb der
Familie vielleicht nicht haben wirden.

Zum anderen bedeutet es, dass Eltern in unserer Einrichtung u.a. Hilfe und Rat bei Fragen und

Problemen in dem Bereich der kindlichen Sozialisation und Entwicklung bekommen kénnen.

Unser Ziel ist Elterninteressen und Kindeswohl in Einklang zu bringen (vgl. Kapitel 2.2.).
Dazu gehdren neben Malknahmen zur besseren Vereinbarkeit von Familie und Beruf vor allem Hilfen
zur Alltagsbewaltigung und gegebenenfalls Hilfen zur Starkung der Erziehungskompetenz, die sich

an den jeweiligen familidaren Gegebenheiten orientieren.

Wir mochten mit den Eltern eine Erziehungspartnerschaft eingehen.

Unser gemeinsames Ziel ist die Unterstitzung und Begleitung von Entwicklungsprozessen zum Wohl
des Kindes.

Dieses Ziel konnen wir nur gemeinsam erreichen. Eine Vertrauensbasis, die von gegenseitiger
Unterstltzung gepragt ist, bildet die Grundlage dafr.

Dann nehmen sich sowohl Eltern als auch Erzieherinnen in ihrer Kompetenz als Erziehende wahr
und respektieren die jeweils andere Sicht- und Herangehensweise.

Um gemeinsames Handeln von Eltern und Erzieherinnen moglich zu machen, brauchen

wir Transparenz, einen intensiven Informationsaustausch und ehrliche Kooperationsbereitschaft von
beiden Seiten.

Unser vorrangiges Ziel ist es, das Kind in seiner gesamten Lebenswelt besser zu verstehen und durch
gemeinsame Beobachtungen und Reflexionen- nicht nur bei auftauchenden Problemen- nach

Entwicklungsmoglichkeiten zu suchen.

»Heute ist ganz allgemein das Bewusstsein bei Eltern iber prdgende Einfliisse wihrend kindlicher
Entwicklungsprozesse gewachsen und somit auch das Interesse, bei der péddagogischen

Fremdbetreuung ihrer Kinder mitgestaltend tdtig zu sein.” (vgl. Orientierungsplan S. 43).

Wir teilen diese Aussage und mochten die Eltern am Kindergartengeschehen teilhaben lassen. Dies
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bedeutet, dass wir den Eltern Raum zur aktiven Beteiligung geben und ihre persoénlichen
Lebenserfahrungen und Kompetenzen einbeziehen.

Uber eine aktive Mitarbeit und ein reges Interesse freuen wir uns.

Methoden der Zusammenarbeit mit den Eltern

Aufnahmegesprache

Beim Aufnahmegesprach erhalten die Eltern einen ersten Eindruck und Informationen Uber unsere

Einrichtung. Wir mochten den Eltern Gelegenheit geben, Grundlegendes Uber ihr Kind mitzuteilen.

Schnuppertag

An einem vereinbarten Termin begleiten die Eltern ihr Kind zum Kennenlernen der Gruppe in den

Kindergarten.

Tdr- und Angelgespréache

Sie dienen dem kurzen Austausch Uber das Kind und bieten Raum fir diverse Absprachen.

Gesprache nach Absprache

Sollte kurzfristig ein Gesprachstermin notig sein (z.B. Eltern sehen Probleme, wollen sich tber den
derzeitigen Entwicklungsstand ihres Kindes informieren), kann mit der Erzieherin ein Termin

vereinbart werden.

Elternsprechtage

Wir laden einmal im Jahr zu einem Elterngesprach ein. Dieses Gesprach dient dem Austausch
zwischen Eltern und Erzieherinnen. Beobachtungen und der Entwicklungsstand des Kindes werden

besprochen.

Info Wand
An jedem Gruppenraum gibt es eine Info Wand. Hier werden Inhalte z. B. zur Projektarbeit und

aktuelle Tagesgeschehen bekannt gegeben.

Elternpost

Sie enthalt Rickblicke, Neuigkeiten und Informationen lber den gesamten Kindergarten. Alle Eltern

erhalten diese Uber unsere Kita-Info-App. Die Anleitung zur Installation finden Sie auf unserer
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Internetseite. www.kita-elisabeth-haren.de

Elternbeirat

Er hat eine beratende, unterstitzende Funktion und fordert die Belange des Kindergartens zum
Wohl des Kindes.

Dieser Beirat wird stets zum Anfang des Kindergartenjahres gewahlt.

(vgl. Kindertagesstattenausbaugesetz § 4)

Elternabende

Sie befassen sich zum einen mit Themen, die einen informativen Charakter haben,

wie z. B. “Mein Kind kommt in die Schule”.

Zum anderen dienen sie dem gegenseitigen Kennenlernen, dem Austausch von aktuellen Projekten
und dem Mitteilen von Organisatorischem, zum Beispiel der Informationsabend fir die neuen

Eltern.

Elternmitarbeit

Wir freuen uns, wenn Eltern ihre Kompetenzen und Lebenserfahrungen aktiv mit einbringen wollen.
Durch bestimmte Aktionen und Veranstaltungen soll Raum fiir gegenseitiges

Kennenlernen und gemeinsames Tun entstehen.

Hiermit ist zum Beispiel die Mitwirkung und Hilfe bei Kindergartenfesten, dem gesunden Frihsttck,

Vateraktionen, Eltern Café, offener Mittagstisch... gemeint.


http://www.kita-elisabeth-haren.de/
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